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ONSOz

Bu proje Tirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) tarafindan yapilan
“COVID-19 ve TOPLUM: SALGININ SOSYAL, BESERI VE EKONOMIK ETKILERI,
SORUNLAR VE COZUMLER” cagrisi kapsaminda desteklenmistir. Projede COVID-19
doénemi uzaktan egitim faaliyetlerinin nicel ve nitel yontemler kullaniimak Gzere kapsamli bir
analizi yapilmistir. Beseri sermaye birikiminin; ekonomik ve sosyal gelismenin en dnemli
bileseni oldugu g6z o6nune alindiginda, COVID-19 kaynakh global krizin egitim temelli
sonuglarinin arastiriimasi bayuk énem kazanmaktadir. Ayni zamanda, son yillarda dinyanin
koklU Universitelerinde de érnekleri gorulen, ylz yluze ve uzaktan egitim pratiklerinden olusan
hibrit egitim modellerinin yayginlasmasinin, uzaktan egitim uygulamalarinin yaygin etkilerinin
anlasiimasi ve geligtirilmesini Ulkemiz agisindan énemli kilmaktadir. Bu proje ile ylz yize ve
Covid-19 dénemi uzaktan egitim uygulamalari égrenci ¢iktilari acisindan karsilastiriimis,
Ozellikle salgin sebebiyle acil olarak baslatiimis uzaktan egitim siresinde hassas gruplar
belirlenmeye ¢alisiimistir. Bunlara ek olarak uzaktan egitimde kullanilan iki ana metot olan,
asenkron ve senkron uygulamalarinin etki analizi yapilmigtir. Toplamda 6 ay suren proje
calismasinin, uzun yillar arasgtiriimasi gereken uzaktan egitim uygulamalari ile ilgili tim bilgileri
sunamayacagi aciktir. Bununla birlikte proje dizayn edilirken, disiplinlerarasi veri toplama ve
arastirma araclarindan ve gelismis modern tekniklerinden yararlanilarak, pandemi slrecinde

gerceklesen uzaktan egitim modeli aragtirmalarina 6nemli bir katki sagladigina inaniimaktadir.
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Ozet

Bu projede COVID-19 pandemisine karg! bir tedbir olarak Turkiye’de 16 Mart 2020
tarihinde baslatilan uzaktan egitim faaliyetlerinin nitel ve nicel analizi yapilmistir. Arastirmanin
disiplinlerarasi yapisina uygun olarak, zengin bir veri seti elde edilip, standart ve gelismis
ekonometrik teknikler kullaniimistir. Bunlara ek olarak neden-sonug iliskisini kurmak amaciyla
gelistiriimis modern deneysel ekonomi dizayni ve nitel arastirma araclarindan yararlanilmistir.
Proje galismasi ilk boluminde yuz yluze ve pandemi surecinde uzaktan egitim modelleri
dgrenci ciktilari acisindan karsilastiriimistir. ikinci bélimiinde asenkron ve senkron egitim
bigimlerinin dgrenci basarisina etkileri arastirilmigtir. Son olarak odak grubu calismasi ile
o6grenci ve egitmenlerle gérlsulmastir. Pandemi slrecindeki uzaktan egitim ve ylz ylze
egitim ciktilari karsilastirildiginda, édrenci ciktilari agisinda bir basari dusist olmadigi
gOzlenmistir. Bununla birlikte basariyi belirleyen faktorlerin bu surecte farklilik gosterdigi
ampirik olarak ortaya koyulmustur. Bulgular genis bir drneklemi kapsayan bir anket ¢calismasi
ile desteklenmis, nicel arastirma ile gdézlenmesi mimkin olmayan ve pandemi sirecindeki
uzaktan egitimde 6grenci deneyimlerini anlamak agisindan énemli gorilen bilgiler, odak grup

galismasi ile elde edilmistir.

Anahtar kelimeler: COVID-19, pandemi, uzaktan egitim, ylksek 6gretim
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ABSTRACT

In this project, the quantitative and qualitative analyses of distance education activities
-that were initiated in Turkey on March 16, 2020 as a measure against the COVID-19 pandemic
—were conducted. In accordance with the interdisciplinary structure of the research, a rich data
set was constructed, and standard and advanced econometric techniques were used in
analysis. In addition, a modern experimental economics design, which was developed to
establish causal inferences, and qualitative research tools were used. In the first part of the
project face-to-face and distance education models in the time of pandemi were compared in
terms of student outcomes. In the second part, the effects of asynchronous and synchronous
distance education methods on student achievement were investigated. Finally, students and
instructors were interviewed with a focus group study. When distance education that took place
in this period and face-to-face education outcomes were compared, no decrease was
observed in student success. However, it has been empirically demonstrated that the factors
determining success differed in this process. The findings were supported by a survey study
covering a large sample, and the information that could not be observed with quantitative
research and was considered important for understanding student experiences in distance

education was obtained through focus group work.

Keywords: COVID-19, pandemi, distance education, higher education
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1. GIRIS

2019 Aralik ayinda ortaya c¢ikan COVID-19 salgini, ilerleyen aylarda bitin dinyayi
etkisi altina almistir. Sokaga ¢ikma yasaklari basta olmak izere hayatin her alaninda salginin
etkisi surmektedir. Salginin en énemli etkilerinden biri de egitimin isleyisi Uzerine olmustur.
Salginin baglarinda bircok Ulkede sosyal izolasyon ve sokaga ¢ikma yasaklari sebebiyle
editime ara verilmek zorunda kalinmis, salginin ilerleyen zamanlarinda ise egitim faaliyetleri
internet veya TV Uzerinden sunulmaya baslanmistir. UNESCOQO’ya (2020) goére diinyadaki
ogrencilerin %90’1, 24 Nisan 2020 tarihi itibariyle ise dinya ¢apinda 1,579,634,506 kisinin
egitim sUreci bu salgindan etkilenmigtir. COVID-19 pandemisi Ulkemizdeki etkisini
yiuksekdgretim kurumlarinin isleyisinde de gostermektedir. YOK, 16 Mart 2020 tarihinde
yuksekdgretim kurumlarinda uzaktan egitimi baslatmistir. Bu hizli gecis beraberinde bazi
ongorilmemis sorunlari da ortaya c¢ikarmigtir. Bu sorunlarin bazilarinin  ¢éziminde
yuksekogretim  kurumlari, mevzuatlarinda ve yodnetmeliklerinde COVID-19a 6zgu
dizenlemeye ve degisiklige gitmistir. Giz doneminin yaklasmasi ve beraberinde yaz suresince
vaka sayilarinin azalmasi ile birlikte Gniversitelerde yuz yize egitime geri ddnme secenegi
gundeme gelmis olsa da eylul ayindan sonra vaka sayilarinin tekrar artis gostermesi bu
secenedin hayata gegmesini engellemistir. 2021 yili bahar doneminde ne olacagi net olarak

belli olmasa da halihazirda Universitelerimizde egitim ¢evrimici olarak devam etmektedir.

Egitim, Ulkedeki beseri sermaye birikimi ve Ulkelerin kalkinmasi agisindan hayati 6nem
tasimaktadir. Bu sebeple egitimin igleyisini etkileyen faktdrler dikkatle ele alinmalidir. Egitime
salgin, dogal felaketler, terér ve savas sebebiyle ara verilmesi Ulkelerin uzun dénemde beseri
sermaye birikimi UGzerinden blylUmelerini etkilemekte ve uzun vadeli sonuglara vyol
acabilmektedir (Baez vd., 2010; Kuecken vd., 2014; Leon, 2014). Her ne kadar virGs ile ilgili
aslya ve tedavi edici ilaglara yonelik bircok calisma umut verici olsa da su an iginde
bulundugumuz COVID-19 salginin ne zaman bitecegi kesin olarak 6ngérilememektedir. Hele
ki son zamanlarda viriisin mutasyona ugramasi ve mevcut agi ve ila¢ ¢galismalarinin bundan
ne yonde etkileneceginin de kestirilememesi salgin surecinin 6ngorulemezIigini iyice artmistir.
Kissler vd. (2020) salgin sebebiyle ortaya ¢ikan sosyal mesafe koruma gerekliliginin 2022’ye

kadar, COVID-19 olaganustu hal durumunun da 2024’e kadar surebilecegini iddia etmektedir.
4
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Bu sebeple iginde bulundugumuz COVID-19 salgininin yuksekogretim Uzerine etkileri
arastiriimali, olasi negatif etkilere ¢6zum aranmali ve de salgin donemi uzaktan yurGtilen

egitim faaliyetlerinin bir etki analizi yapilarak, sistem hizla iyilestiriimelidir.

COVID-19un egitim igleyigi Uzerindeki gozle gorulir en net etkisinin yluz yuze
egitimden uzaktan egitim modeline zorunlu gegis yapilmasi oldugu soéylenebilir. Uzaktan
egitime zorunlu ve hizli gegis, 6grencilerin evlerinden egitimlerini strdirebilmelerine olanak
saglarken egitimin faaliyetlerinin kesintiye ugramasini da dnlemigtir. Fakat acil olarak gegilen
bu yeni sistemin, 6grencilerin bagari ve motivasyonlarini olumsuz etkilemis olma olasiligi gz
ardi edilmemelidir. Ornegin tim 6grencilerin gerekli ekipman ve/veya internete erisimlerinin
olamamasi, evlerin birbirinden farkli kosullari ve hane halkinin sosyo-ekonomik yapisi uzaktan
egitim ciktilarinin, 6grenciden 6grenciye degisen bir yapida olmasina sebep olmaktadir
(Snelling and Fingal, 2020). Dahasi iyi tasarlanmig bile olsa uzaktan egitimin, ylz ylze verilen

egitime kiyasla, 6grencilerin basarilarina etkileri tartismali bir konudur (Bourne vd. 2005).

Turkiye’nin kokli bir uzaktan egitim deneyimi oldugu sdylenebilir. ilk olarak 1960 yilinda
mesleki ve teknik alanlara yetki belgesi saglayan Mektupla Ogretim Merkezi kurulmustur. Bu
ve buna benzeri girisimler ¢esitli nedenlerle basarisiz olmus ve 1982 yilinda, buglin hala
varligini surdiren Anadolu Universitesi Agikdgretim Fakiltesi kurulmustur. Acikégretim
fakultelerine devam eden o6grencilerin uzaktan egitim deneyimlerinin sosyo-ekonomik ve
demografik temelde birbirinden ayrildigi gézlemlenmektedir. Ornegin 6n lisans ve lisans
dizeyinde muhasebe editimi alan &grencilerin basarilarini etkileyen faktérleri arastiran
Karcioglu vd. (2016), uzaktan egitimi ikinci bir Gniversite olarak okuyan erkek égrencilerin ve
Y kusaginin, kadin 6grencilere ve diger kusaklara gore daha basarili olduklari sonucuna

ulasmiglardir.

Turkiye, uzaktan egitim Uzerine 60 yili askin bir deneyime sahip olsa da sistemin
COVID-19 gibi bir kiresel krize cevap verecek olgunluga henluz erigmemis oldugu
gorilmektedir.  Ozellikle salginin ne kadar silrecedi ve egitimdeki yontemlerin salgin
sonrasinda ne yonde evirilecedi bilinmediginden, bu olaganustu durumda universitelerin
edindigi uzaktan egitim tecribelerinin degerlendiriimesi blylik énem arz etmektedir. COVID-

19 sonrasinda da uzaktan egitime agirlik vermesi intimaline karsi, Turkiye’deki Gniversitelerin
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rekabetci yapisinin geligtiriimesi ve de olaganusti durumlara hazirlanmasi acil olarak ele

alinmasi gereken konulardandir.

Kiresellesme ile birlikte uzaktan egitim glin gectikce daha fazla dnem kazanmakta ve
bu alanda yapilmis bir¢cok ¢alisma bulunmaktadir. Uzaktan egitimin avantaj ve dezavantajlarini
analiz etmek icin yapilan ¢alismalar, konuyu farkli acilardan ele almakla birlikte temelde yiz
yluze egitim ile kiyaslamalara dayandirdiklarini séylemek yanlis olmaz (bknz: Weber ve
Lennon, 2007; Driscoll vd., 2012). Oysa yukarida dile getirildigi gibi bu kadar dnemli bir konuda
yasanan degisimin etkileri birgok acidan degerlendiriimelidir. Bu sebeple proje bes baslik
altinda yuritilmustir. Oncelikle yiz yiize egitim ve pandemi siirecinde gerceklesen ¢evrimici
egitim modelleri 6grenci ciktilari acisindan karsilastirilmistir. Universite kayitlarindan elde
edilen veriler COVID-19 dénemi ve ayni doénemin bir onceki yilinda ogrenci ciktilarinin
karsilastiriimasi igin kullaniimigtir. Ekonometrik modellerde, 6grencinin demografik zellikler,

Universite deneyimi, egitime eristigi sehir gibi degiskenlerden faydalaniimistir.

Projenin ikinci ayaginda aile yapisi ile ilgili basta gelir diizeyi olmak Uzere anne baba
egitim seviyesi, egitime erisilen ev kosullari, internete ulasmak icin gerekli ekipmanlara erisim
gibi bilgiler Gzerinden o&grenciler arasindaki mevcut esitsizlikleri 6grenmeye, 6grencilerin
pandemi surecinde kaygi ve motivasyon gibi egitim hayatlarini etkileyen psikolojik faktorleri
anlamaya yardimci olacak bir anket calismasi yapilmistir. Diger taraftan, ¢evrimigi egitimin en
onemli araclarindan olan senkron ve asenkron egitim araglarinin, 6grencilerin 6grenme
basarilari Uzerindeki etkilerini karsilagtirabilmek amaciyla yari-deneysel bir saha caligsmasi
yurdtulmustir. Bahsi gecen bu U¢ calismaya ek olarak 6grencilerin bu surecte ne gibi
problemlerle karsi kargiya kaldigini, pandemi sirecinde c¢evrimici egitim siUrecine dair
detaylarin derinlemesine analiz edilebilmesi i¢in o&grencilerle odak grubu calismasi
gerceklestiriimistir. Son olarak da 6gdrenciler kadar bu sirecgten etkilenen bir diger grup olan
akademisyenlerle gorusmeler yapilip surecin egitmenler agisindan ne gibi etkiler ortaya

cikardigi anlagiimaya calisiimistir.

Yuz yuze ve uzaktan egitim ciktilari karsilagtinldiginda, orneklem olarak alinan
universitede 6grenci bagarisinda bir dusus olmadigi gozlemlenmigtir. Bunun yaninda basariyi
etkileyen faktorlerde ortaya gikan farkhliklar nicel olarak ortaya koyulmustur. Bu sonuglara gore
kadin ogrenciler her iki donemde de erkek 6grencilere gore daha basarili olsa da uzaktan
egitim slrecinde bu farkta bir azalma hesaplanmistir. Yine yuz yize egitim modelinde, birinci

sinif égrencilerin ileri seviye O6grencilere gore daha basarili oldugu fakat uzaktan egitim
6
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ciktilarinda bunun tersinin gergeklestigi gorualmustar. Ayrica sosyal bilimler alaninda egitim
gbren ogrencilerin fen bilimlerine gore uzaktan egitim slresince daha basari olduklari
anlasiimistir. Anket galismasi, égrencilerin uzaktan egitime gecis surecinde zorlandiklarini,
uzaktan egitim sirasinda hem ders ic¢i sorumluluklarinin arttigini hem de evlerinde ek
sorumluluklar edindiklerini ortaya cikarmistir. Benzer bicimde odak grup calismasinda
ogrenciler ev ortaminda egime odaklanmakta zorlandiklarini, uzaktan egitime gecmeleriyle is
yuklerinin arttigini belirtmislerdir. Ozellikle egitmenlerin artan beklentileri, ev ve aile iligkilerinde
yeni ortaya ¢ikan is yuklyle birlikte uzaktan egitim surecini daha da zorlastirdigi géralmustar.
Uzaktan egitim doneminde artan sehir etkisi bunun yaninda azalan akran 6grenmesi ve
egitmen etkisi projenin 6ne ¢ikan bulgularindan olmustur. Son olarak asenkron ve senkron
ogretim metotlari karsilastirildiginda sadece asenkron metotla egitim alan 6grencilerin sadece

senkron metotla egitim alan 6grencilere gore daha basarili oldugu deneysel dizayn yardimiyla

ortaya konmustur.

Proje raporunun ikinci bdlimunu literatlr taramasina, Gg¢lnci bolimu yéntem ve veri
setinin sunulmasina, dérdinct balimu nicel ve nitel arastirmalarin ayrintili analizine, beginci

bolim ise sonug ve tartismaya ayriimistir.

2. LITERATUR TARAMASI

Bu proje birden fazla ¢alismaya dayali oldugu ve bu ¢alismalar temelde uzaktan egitim
uzerine yogunlasmis olsa da uzaktan egitimin farkl kisimlarina odaklandiklari igin, literatur

taramasi projeyi olusturan bu ¢alismalar ekseninde olusturulmustur.

Daha Once de sozu edildigi gibi yuz ylze yapilan geleneksel egitim ve uzaktan egitim
kiyaslamalari Uzerine birgok c¢alisma bulunmaktadir. Bu calismalara bakildiginda farkli
bulgulara rastlamak mimkindir. Ornegin, Weber ve Lennon (2007) “Pazarlamanin ilkeleri”
dersini yuz yuze egitim bigiminde alan 6grenciler ile uzaktan egitim olarak alan 6grencilerin
dgrenme ¢iktilarini, iki akademik yil siresince karsilagtirmiglardir. Ogrenme giktisi 6grencilerin
final sinavlarindan, dénem projelerinden ve dbénem sonu aldiklari notlar Gzerinden
belirlenmigstir. Calismada, égrencilerin performanslari agisindan dersi yuz yiize alan égrenciler

ile uzaktan alan &grenciler arasinda bir fark bulunmamistir. Benzer sonuglar 6grenci
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memnuniyeti agisindan da elde edilmistir. Driscoll vd. (2012) Washington’daki kolejlerde
verilen giris dizeyindeki sosyoloji derslerini uzaktan alan ¢ égrenci grubu ile dersi ylz ylze
alan U¢ 6grenci grubunu karsilastirmis ve iki grup arasinda égrenci memnuniyeti agisindan bir
fark gézlemlenmemistir. Ayni ¢calismada, 6grencilerin performansi agisindan her ne kadar ytz
yuze egitim alan 6grencilerin daha basarili oldugu gorinse de bu sonucun modellemede
‘secim yanhligr’ (selection bias) sorunundan ileri geldigi 6ne surtlmustir. Coates vd. (2004)
yuz ylze egitim ve ¢evrimigi egitim alan 6grencilerin 6grenme becerilerinin kargilagtirmasina
dayali bir deney calismasi yurtutmuslerdir. Calisma, ekonomi dersi alan 6drencilerin sinav
performansi Uzerine odaklanmistir. Calismanin sonuglarina gére 33 soruluk bir teste giren
Ogrenciler arasinda dersi ¢evrimici olarak alan 6grenciler, yluz yluze egitim alan 6grencilere

gore 3-6 soru daha az cevaplayabilmiglerdir. Ancak bu sonug istatiksel olarak anlamli

bulunmamistir. Bu galismada da yine se¢im yanlilhigi sorunu kendini gostermektedir.

Diger taraftan, metot karsilastirmalarinda yuz ylze egitim lehine fark bulan ¢alismalar
da gérilmektedir. Ornegin, Figlio vd. (2013) mikro-ekonomi dersi icin yiiz yiize egitim alan
ogrenciler ile tamamiyla uzaktan egitim alan 6grencilerin performanslarini karsilastiran bir
calisma yapmisglardir. Sonuglara goére, uzaktan egitim alan 6grenciler, yiz yuze egitim alan
ogrencilere gore vizelerde yaklasik 3 puan dusik not alirken finallerde yaklasik 2.5 puan disitk
not almiglardir. Hart vd.’nin (2016) Kaliforniya’daki Universitelerde yaptiklari calismada,
uzaktan egitim alan 6égrencilerin yiz ylize metot ile geleneksel editim alan égrencilerden
ortalama olarak daha duguk notlar aldiklari, dersi gegcmekte zorlandiklari ve yiksek not (A ve
B) alan égrenci sayisinda da azalma oldugunu gézlemlenmistir. Dahasi dersleri tekrar almak
durumunda kalan uzaktan egitim 6grencilerinin, bu dersleri tekrarlarken yluz yize egitimi tercih
ettiklerine de ¢calismada deginilmigtir. Xu ve Jaggars (2014) 51017 6grenciyi uzaktan egitim ve
yuz yuze egitim kiyaslamasi icin 2004 - 2009 yillari arasinda takip etmiglerdir. Calismanin
sonuglarina gore, derse devam ve ders notu anlaminda 6drenci basarisi yuz yuze egitim olan
ogrencilerde daha yuksek cikmistir. Ancak burada bahsi gecen calismalarin hepsi olagan
sartlarda yarutulen uzaktan ve yuz yuze egitim sireclerinin kargilastirmasina dayali olup iginde
bulundugumuz olaganustu sartlardaki soru veya sorunlara cevap vermekte yetersiz

kalmaktadir.

Cevrimici egitime dair diger bir tartisma konusu da bu strecin 6grencilerin basta
motivasyonlari olmak Uzere basarilarina etki eden psikolojik faktorlerin etkilerinin nasil
degistigidir. Ornegin Eom vd. (2006) gevrimigi egitimin dégrenci memnuniyeti ve algilanan
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6grenme ciktilarindaki etkileri Gzerine bir galisma yapmislardir. Oz yénlendirmeli 6grenmenin,
cevrimigi egitimin etkili olabilmesi igin en dnemli faktérlerden biri oldugunu zira ¢evrimigi
egitimin 6grencileri pasif 6grenmeden aktif 6grenme konumuna getirdigini dile getirmiglerdir.
Oz yénlendirmeli egitimin de temelinin 6z motivasyon oldugu sdylenmistir. Calisma, 6z
motivasyona ek olarak ogrencilerin 6drenme tarzlarinin, donem basinda o6grencilerle
paylagilan ders izlencesi Uzerinden dersin yapisi ile beklentilerin, egitmenin bilgi dizeyiyle ilgili
algilarin, egitmenden alinan geri bildirimlerin ve 6grencilerin hem egitmenle hem de kendi
aralarindaki etkilesimlerinin de 6grenci memnuniyeti ve algilanan 6grenme c¢iktilari Gzerine
etkileri arastiriimistir. Arastirma icin Amerika’da yer alan bir Universitede en azindan bir tane
cevrimici ders alan 397 6grenciyle bir anket calismasi yapilmistir. Calismanin sonuglarina
gore bahsi gecen her alti faktér de 6grenci memnuniyetini etkilemekteyken, algilanan 6grenme
¢iktilarini sadece 6grenme tarzi ve geri bildirimlerin etkiledigi bulunmustur. Arastirmacilar, 6z
motivasyon ve algilanan 6grenme ciktilari arasinda bir iliski bulunulmamasinin nedenini
aciklayamadiklarini dile getirmislerdir. Diger taraftan Radovan da (2011) uzaktan egitim goren
ogrencilerin motivasyonlari, 6grenme stratejileri ve akademik basarilari Gzerine 319 Universite
ogrencisinin katihm sagladigi bir anket ¢alismasi yurutmustir. Anket genel olarak égrencilerin
motivasyonlarina ve 06grenme stratejilerine yogunlasan iki boélimden olusmaktadir.
Motivasyona yogunlasan bdlim de kendi iginde gérev degeri, beklentiler ve sinav kaygisi
olarak uge ayrilirken, 6grenme stratejileri bolimu de yine kendi icinde biligsel stratejilerin
kullanimi, biligustd kontrol stratejileri ve 6grenme kaynaklarinin organizasyonu ve yonetimi
olarak G¢ bélime ayriimistir. Calismanin sonuglarina goére, uzaktan egitimde kendine daha
yuksek i¢sel amagclar belirleyen, égrendiklerine deder veren, akademik talepleri kargilama
konusunda vyeteneklerine glvenen, dikkatini dagitan seylerle bas edebilen ve
konsantrasyonlarini sirdurebilen &gdrencilerin kurslarini daha hizli ve daha yutksek sinav
sonugclariyla bitirebildikleri gérilmustir. Hobson ve Puruhito da (2018) Amerika’daki bir
universitede gevrimigi ders alan 409 6grenciyle bir anket ¢calismasi ylrutmuslerdir. Calisma,
cevrimici egitim alan 6grencilerin basarilarini ve motivasyonlarini nelerin etkiledigini analiz
etme amacindadir. Ogrencilerin dersten aldiklari harf notu 6grenci performansini 6lgmede
kullanilirken, baglanmislik, 6z-yeterlilik, bilgi insa etme, i¢sel, digsal, harici araglar ve
ogrencilerin bolimleri arasindaki iliski incelenmistir. Bu degiskenlerin dlgcllmesi igin sorulan
anket sorularindan bazilari sunlardir. Baglanmislik igin “Mezun olduktan sonra ne yapacagimla
ilgili planlama yapmak zamanimi verimli kullanmaktir’ tarzindaki ifadelere ne kadar katildiklari

sorulurken, 6z-yeterlilik icin dersin sinavinda en yuksek kag¢ alabileceklerini tahmin etmeye
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yonelik sorular sorulmustur. Bilgi ingsa etme degigkeni icin “Diger derslerdeki konulara

¢alisirken bu konularin bu dersle nasil ilgili olduklarini anlamaya ¢alisiyorum” gibi bir ifadeye
ne kadar katildiklari sorulurken igsel araglar igin “Bu dersten kazandiklarim gelecegimi nasil
etkileyecek” tarzinda sorular sorulmustur. Calismanin sonuglarina gbre égrencilerin basarilari
(harf olarak notlar) ile sadece bilgi inga etme ve Oz-yeterlilik arasinda pozitif korelasyon
bulunmustur. Ek olarak bilgi inga etme ve 6z-yeterlilik ile i¢sel, digsal ve baglanmiglik arasinda

da pozitif korelasyon bulunmustur.

Projenin bir diger ayagi da yukarida bahsedildigi Uzere senkron ve asenkron egitim
karsilastirmasina dayanmaktadir. Her ne kadar literatlrde ¢okca calisiimis bir konu olmasa da
bu alanda da calismalar yapilmistir. Senkron egitim ve asenkron egitim arasindaki en temel
farklardan biri stiphesiz ki editmen ve 6grenci arasindaki etkilesimin var olup olmamasidir.
Kelsey ve D’souza (2004) uzaktan egitimde etkilesimin 6nemli olup olmadigina yoénelik,
Amerika’'daki devlet destekli bir Universitede vaka galismasi yapmiglardir. Vaka calismasi
kapsaminda hem Universite sistemindeki 6grenci bilgileri kullaniimis hem de 6grencilerle anket
galismasi yapilmistir. 2000-2002 vyillarinda master ve doktora programlarini bitiren 88
ogrencinin bilgileri calismada kullaniimakla birlikte sadece 31 tanesi ankete katilim
goOstermistir. Dahasi egitmenlerle yapilan milakatlarla da ne tir etkilesim kanallarinin
kullanildigi, bu konuda onlarin ne disindukleri 6grenilmeye ¢alisiimistir. Calismanin sonuglari
go6stermektedir ki; 6grenciler teknolojiyi kullanilabilir bulurken, egitmenler teknolojiyi etkili bir
iletisim igin bir bariyer olarak gérmektedirler. Hem o&grenciler hem de egitmenler egitim
surecinde aralarindaki etkilesimden tatmin olmakla birlikte egitmenler bazi sorunlarla
karsilastiklarini yinelemislerdir. Ogrenciler agisindan bu konudaki temel sorun ise ders yayini
esnasinda ses ve goruntl kalitesinde meydana gelen aksamalar olarak belirtiimistir. Ayrica
egitmen ve 6grenci arasindaki etkilesim farkl araglarla saglanmakla birlikte en sik kullanilan
yontemin elektronik posta ile iletisime gegmek oldugu bulunmustur. Diger taraftan Malik vd.
(2017), cevrimici egitim alan 6grencilerin asenkron ve senkron 6grenme tercihleri Uzerine
calismiglardir. Calisma, Pakistan’in Lahor sehrinde bir devlet ve bir 6zel tniversite olmak tzere
iki Universitede yapilmistir. Calisma igin yurGtilen anket, iki Universiteden rastgele olarak
segilen iki farkh bélimden 6grencilerin katilimiyla gergeklestiriimistir. Toplamda 288 katilimci
uzerinden analiz yapiimistir. Calismadan elde edilen sonuglara gore, erkek 6grenciler kadin
dgrencilere kiyasla hem senkron egitimin hem de asenkron egitimin etkili oldujuna daha fazla

inanmaktadirlar. Gunlik kullanilan ortalama internet slresi agisindan ise iki grup arasinda
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istatistiksel olarak anlamli bir sonug¢ bulunamamistir. Ek olarak, bir¢ok dgrenci ¢evrimigi olarak

kendilerine sunulan kaynaklarin yani sira bir egitmenin varhiginin sart oldugunu disinudrken,
editmen ile 6grenmenin, gevrimici olarak sunulan kaynaklardan 6grenmeden daha etkili
oldugunu disinmektedir. Shahabadi ve Uplane (2015) ise Tahran’daki 6 sanal kampuste
senkron ve asenkron cevrimici egitim alan dgdrencilerden 388’i senkron grupta 343’0 de
asenkron grupta olmak lzere toplamda 731 ddrenciyi igeren bir anket calismasi yapmiglardir.
Ogrenme bigimleri de ayrica Kolb’'un 6grenme stilleri (somut deneyim, yansitici gézlem, soyut
kavramsallastirma ve aktif deneyim) Uzerinden gruplara ayrilmistir. Sonuclara gére senkron
egitim goren ogrencilerin gogunlugu yansitici gdézlem ve soyut kavramsallastirmaya dayall
egitim tarzini tercih ederken, asenkron gruptaki 6grencilerin cogunlugu aktif deneyim ve soyut

kavramsallastirmaya dayali egitim stilini tercih etmektedir.

Her ne kadar bu proje farkli ¢calismalardan olugssa da bitiin bu g¢alismalarin ortak
noktasi Covid-19 pandemi sirecidir. Yasanan pandemi tecribesi halihazirda cok fazla
olmadigindan, bu konuda ¢ok fazla ¢calismanin heniiz yapilamadigini séylemek mimkuanddr.
Yine de literatiirde bazi c¢alismalar yer almaya baslamistir. Ornegdin Korkmaz ve Toraman
(2020) egitim verenlerin pandemi surecinde gegilen ¢evrimigci egitimle ilgili distncelerini analiz
edebilmek igin bir anket calismasi yapmiglardir. Anket Turkiye’'de yapilmis ve toplamda 1016
egitmenin katihmi saglamistir. Calismanin sonuglarina gére egitmenler bu sirecgte farkl
sorunlarla karsilasmiglardir. Bunlardan bazilari; égrencilerin internet problemleri yasamasi,
egditmen-6grenci arasindaki etkilesimin eksikligi ve 6grencilerin 6grendiklerini glvenilir bir
yontemle olcebilme konusundaki sorunlar olarak agiklanmistir. Ancak tim bu sorunlara
ragmen, katilimcilarin gogunlugu, egitimde yasanan bu sirecin uzun vadeli etkileri olacagini
ve pandemi slrecinde edinilen tecribenin pandemi sonrasinda egitimde bazi degdisimleri
meydana getirecegini disunmektedir. Adnan ve Anwar (2020) ise bu sirece 6grenciler
acisindan yaklasmis ve Pakistan’da egitim goren lisans ve yuksek lisans dgdrencileriyle bir
anket calismasi yapmiglardir. Ankete toplamda 126 06grenci katilim gdstermigtir.
Arastirmacilar, cevrimici egitimin Pakistan gibi az gelismis Ulkelerde istenen sonuglari
uretemedigini dile getirmislerdir. Bunun temel sebebi olarak da hem teknik hem de ekonomik
sebeplerle 6grencilerin gogunlugunun internet erigimi konusunda sikinti yagsamasi olarak
aciklamiglardir. Pandemi surecinde ¢evrimici egitimde yasanan diger sorunlar da egitmen-
ogrenci arasindaki etkilesimin ve siniflarda tecribe edilen sosyallesmenin eksikligi olarak

gosterilmistir. Diger taraftan benzer bir galisma da Gana’da Henuku (2020) tarafindan
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yuratilmastdr. Calismanin amaci benzer olmakla birlikte bu ¢alismada anket yerine 10
Universite 6grencisiyle mulakat yapiimistir. Malakatlar, ¢evrimicgi egitimin yapisi, internet
baglanti problemleri, internet paketlerinin maliyetleri, internet icin gerekli cihazlara erisim, ev
iglerine yardim ve cevrimigci egitimle ilgili genel algi olarak alti baghgi icermistir. Mulakatlardan
elde edilen bilgiler 1siIginda 6grencilerin baglanti problemlerinin oldugu ve internet paketlerinin
yuksek maliyeti nedeniyle internete erisimde sorun yasgadiklari anlasiimigtir. Bunun bir diger
sebebi de dgrencilerin internet erisimi igin gerekli olan cihazlara erisimde sikinti yagsamalari
olarak gosterilmigtir. Ek olarak, ev islerine yardim etmek durumunda kalan égrenciler gevrimigi
egitimden faydalanma konusunda problem yasamislardir. Yine COVID-19 doneminde uzaktan
egitim Gzerine yakin zamanda yapilan bir ¢calismada Adedoyin ve Soykan (2020) bu slrecin
ortaya cikardigi zorluklar ve firsatlar tartismislardir. Buna goére, ylz ylze egitimde
Universitenin teknoloji ve internet alt yapisindan faydalanan 6grencilerin, uzaktan egitimde
bunlardan mahrum kalmasi, bazi 6grencilerin ellerindeki teknolojik aracglarin uzaktan egitime
erismeye elverisi olmamasi ya da egitmen ve dgrencilerin teknik yeterliliklere sahip olmama
olasiliklari gibi teknolojik zorluklardan bahsedilmistir. Bunlara ek olarak, evde uzaktan egitime
erisirken, aile bireyleri ve evcil hayvanlar gibi dikkat dagitan ve ev kosullarindan kaynaklanan
zorluklarin altini gizmiglerdir. Yine hem dgdrenciler hem de egitmenler igin artan is ve ¢alisma
yukl uzaktan egitimin getirdigi zorluklar arasinda siralanmigtir. Bununla birlikte, ¢alisma
dizenini belirlerken kazanilan esneklik, uUniversitelerin kendilerine global pratiklere entegre
etmelerinin, uzaktan egitimle éninin agiimasinin, ¢evrimigi konferans ve bilimsel aktivitelerin
artmasinin ve uzaktan editime adaptasyonla birlikte beklenen teknolojik gelismelerin, bu

surecin yarattigi firsatlar oldugu tartigiimistir.

3. YONTEM ve VERI SETI

Bu projede i¢ Anadolu Bélgesinde bulunan bir devlet iiniversitesi' drneklemi tizerinden
nicel ve nitel ydontemler yardimiyla uzaktan egitim ¢iktilarina etki eden faktdrler ve bunlarin yiz
ylize egitim modeliyle farklari arastiriimistir. YOK'Un Ulkemizdeki bitin yiksekdgretim
kurumlarinda 16 Mart 2020 tarihinden itibaren 3 hafta slreyle egitime ara verme karari ve
ardindan uygulamaya gegen uzaktan egitim faaliyetleri ile birlikte, Universite COVID-19a

yonelik egitsel tedbir kapsaminda uzaktan egitim faaliyetlerine baslanmistir. Asagida

! Etik kurul karar1 geregince Universite ismi ve sehir bilgileri verilememektedir.
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universitenin uzaktan egitim suresince hayata gegirdigi uygulamalar 6zetlenmigtir. Nicel ve
nitel analiz sonuglar incelenirken bu uygulamalarin getirdigi etkiler g6z &6nlinde
bulundurulmali, uzaktan egitim ile ilgili bulgularin genel gegerliligi bu uygulamalara referansla

degerlendirilmelidir.

Universite; egitim ve 6gretim faaliyetlerini, mumkin oldugunca kesintisiz
yuratilebilmek icin dncelikle mevzuat, altyapi ve uygulama calismalarini yapmistir. Bu siregte
Amerika ve Avrupa Ulkeleri basta olmak Uzere salginin bulundugu Ulkelerin yliksekdgretim
otoriteleri ve Universitelerin aldiklari kararlar degerlendirilmigtir. Turkiye’de yer alan bazi
kurumlar ile de goérusmeler yapilmistir. Daha sonra sirasiyla insan kaynaklari ve icerik Uzerine

galismalar yapiimistir.

30 Mart 2020 tarihi itibariyle lisans programlarindaki tim dersler, istisnasiz olarak
senkron ve asenkron yontemler kullanilarak uzaktan egitim seklinde veriimeye baslanmistir.
Ogrenme ydntemi sistemlerinin (Canvas Schoology), yiiz yiize egitim sireclerinden daha aktif
olarak kullanilirken, senkron dersleri desteklemek igin c¢ekilen video kayitlarinin linkleri
ogrencilerle paylasiimis ve 6grencilerin bu kayitlari izlemesi tesvik edilerek senkron derslerin
daha verimli gegcmesi amaclanmistir. ZOOM (izerinden islenen senkron derslerin kayitlari
ogrencilerle paylasiimistir. Senkron dersler esnasinda dgdrencilerin derse katilimini artirmak
ve 0grenme surecini daha kaliteli hale getirmek Uzere 6gretim elemanlarina aktif 6grenme
yaklagimlarini ve Sli.do, Mural, Mentimeter ve Kahoot tarzi araglarla ilgili egitimler verilmistir.
Ogrencilerin birbiri ile akran 6grenmelerini desteklemek icin dijital uygulamalarla grup
¢alismalari yapilmistir. Mimarlik tasarim stlidyolarina, yurtici ve yurtdisindan akademisyen ve
profesyonel mimar, kent planlayicisi, peyzaj mimari ve tasarimcilar; stidyo ve tasarim ortamini
zenginlestirmek icin juri Gyesi olarak katilmiglardir. Ayrica, laboratuvar ve proje dersleriyle ilgili
olarak iki farkli uygulama gelistiriimigtir: Bunlardan ilkinde, laboratuvar uygulamalari (molekuiler
biyoloji ve genetik bolimunde oldugu gibi) arastirma gorevlileri tarafindan gercek deney
ortaminda gergeklestirilirken video kayitlari ve elde edilen veriler 6grencilerin analizler etmeleri
ve yorumlamalari igin paylagiimistir. Donanim gerektiren laboratuvar ve projeler simulasyon
ve dijital araclarla/yazilimlarla 6grencilerin uygulamalar yapabilmesine uygun olacak sekilde

yeniden ele alinmigtir. Sekil 1°’de uzaktan egitim hazirlik ve uygulama sureci gosterilmigtir.
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Hazirlik siireci

efitmen veya
el Senkron
ile etkilesim

- akranlarla
etkilegim Asenkron
-bagimsiz ¢alisma

Senkron

Sekil 1. Uzaktan egitim siireci

Bu noktada &grencilerin bu slregte yasadiklari zorluklar online anketlerle ve bdélim
bagkanlarinin ve 06gretim elemanlarinin birebir goérismeleriyle belirlenmis ve bu konuda
ogretim elemanlarinin dikkat etmesi gereken hususlarda bilgilendirmeler yapilmigtir. Buna
uygun olarak da uygulamalar gbézden gegirilmistir. Sinav uygulamalari ile ilgili belirlenen
yaklagimlar sunlardir: 1) Belirli bir sire verilerek evde yapilan sinavlar, arastirma 6devleri,
projeler ve sunumlar, 2) bu sinavla birlikte kisa sure sonra gergeklestirilen birebir mulakatlar
3) gorece kisa sure verilerek ve dgrencinin kamerasini agik tuttugu veya ekranini paylastigi
online sinavlar uygulanmigtir. Bu suregte CANVAS LMS ve Pearson Yayinciligin MyLab gibi

online sinav ve ddev platformlari da 6gretim Uyeleri tarafindan siklikla kullaniimistir.

3.1 Veri Seti
Projede 5 farkh caligma yapilarak veriler toplanmigtir.

1. Ogrenci Isleri Bagkanliginda temin edilen ve égrencilerin egitim ve égretim
faaliyetleri, 6grenci performans degerlendirmelerini gosterir veriler.
2. Ogrencilerin sosyoekonomik yapilari, aile gelir ve egitim dlzeyi ve uzaktan

egitim deneyimlerini gésteren anket.
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3. Deneysel dizayn ile elde edilen ve senkron ve asenkron &gretim bigimlerinin
etki analizinde kullanilan veriler.
4. Odak grubu ¢alismasindan elde edilen veriler
5. Ogretim elemanlari ile yapilan anketten elde edilen veriler.
Asagida ¢alismada kullanilan verilerin derlenme amaglari, veri toplama bigimleri ve suregleri

siraslyla sunulmustur.

3.1.1 Ogrenci isleri Baskanh@indan Temin Edilen Veriler
4 fakulte ve 9 bélimde egitim goren 946 adet 6grencinin Universite kayitlarindan elde

edilen veriler Tablo 1’de gosterilmistir. Universite kayitlarindan elde edilen veriler Tablo 1’de
gosterilmistir. Bu veriler, Universite blinyesinde egitim-6gretim faaliyetlerine devam eden tim
ogrencilerin, devam ettikleri bolum ve akademik donem, ders segimleri, genel ortalamalari ve
sinav ¢iktilari ile ilgili bilgileri icermektedir. Bunun disinda 6grencilerin cinsiyet, yas ve ailelerin
ikamet ettigi sehir bilgileri tim aktif 6grencileri kapsamak Uzere veri setinde mevcuttur.
Kargilastirmali analizler yuritmek amaciyla, Universite kayitlari 2018-2019 ve 2019-2020
bahar dénemi verilerini kapsayacak bigcimde dizenlenmistir. Tablo 1°de bu verilerin iki dénem
arasindan ortalama degisimleri gésterilmistir. Buna gore uzaktan egitim sirecinde égrencilerin
transkripte yansiyan notlarinda ortalama olarak bir artis gézlemlenmektedir. iki dénem
arasinda 6lgcme degerlendirmedeki zorluklar da dahil salgin kaynakli gelisen dis etkilerde
farkliliklar oldugu dikkate alinmahdir. Universitenin sireg boyunca hayata gegirdigi
uygulamalarin da g6z 6nine alindiginda, uzaktan egitim déneminde &drenci ¢iktilarinda
agisindan en azindan bir basari kaybi yasanmadidi yorumlanabilir. Bununla birlikte, basari
dagihmlarinin  belirleyenleri, egitim faaliyetlerinin yUrutuldugu doénemlerde ayri ayri
degerlendirildiginde gesitli farkhliklar gdozlemlemek mimkuin olabilecektir. Bu agidan projede
yuritllen analizler, ddnem bazli olmak Uzere, iki farkli érneklem olusturularak karsilastiriimali
olarak yapilmistir. Tablo 1’de sunuldugu gibi 6rneklerin olusturuldugu iki donemde ortalama
istatistikler benzer degerler gostermektir. 2019-2020 akademik doneminde, Universitenin
ogrenci sayisi bir miktar artmis ve yeni 6grenciler arasinda kadin 6grenci uluslararasi 6grenci

sayilarinda artig oldugu gorulmektedir.
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Tablo 1. Universite kayitlarindan elde edilen verilerin tammlayici istatistikleri

Degisken

Final notu
Cinsiyet
Uluslararasi
Ogrenci
Sec¢meli Ders

Genel Ortalama

Sinif

Sosyal Bilimler

Tanim

Dersin transkripte gorilen notunu
belirtir.

Cinsiyet: Kukla Degisken 0=Erkek
1=Kadin

Uyruk: Kukla Degisken 0=Turkiye
1=Uluslararasi

Kukla Degisken 0= Zorunlu 1=
Secmeli Ders

Ogrencinin 4 (zerinden genel
ortalamasini belirtir.

Lisans 6grencilerinin devam ettigi
sinifi belirtir. Kategorik Degisken:
1,2,3,4

Ogrencinin kayith oldugu fakdlte
Yénetimleri Bilimleri veya insan ve
Toplum Bilimleri ise 1 Muhendislik,

Mimarlik ve Yasam/Doga ise 0

degerini alir.
Sehir Ogrencinin kayit olurken bildirdigi
ilk aile ikamet sehrini gOsterir.
Bolim Ogrencilerin ~ devam ettikleri
bdlimU gosterir.
3.1.2 Anket Calismasi

2018-2019
Bahar
(Ortalama)
70.070
0.299
0.141
0.220

2.520

2.678

0.100

75
(toplam)

9

(toplam)

2019-2020 Bahar

(Ortalama)

73.393

0.350

0.160

0.254

2.944

1.872

0.095

76
(toplam)
9
(toplam)

Anket calismasinda, demografik sorular ile birlikte 56 soruluk anket egitim literatiriinde

g6rilen érneklerine uygun bir icerik belirlenerek ¢evrimici hazirlanmig, élgme ve degerlendirme

uzmanina kontrol ettirilmistir. Anket sanal ortamdan hazirlik digindaki bitin 6grencilere e-mail
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ile iletilmis ve 2020-2021 bahar déneminin ilk haftasinda ve ders sirasinda uygulanmistir.

Katihmin artirlmasi amaciyla, 6gretim uyelerinden de Ogrencileri ile hazirlanan e-maili
paylasmalari istenmistir. Etik kurul karari dogrultusunda katilimin gonullilik esasina
dayandigi, kendilerini tanimlayici bilgilerin toplanamayacagdi ve anketi doldurmama
durumunda bir penalti yasanmayacagi, 6grencilere iletilen e-mail ile belirtiimistir. Ankete
Universite bunyesindeki 946 ddrenciden 484’0 Lisans, 8'i Yiksek Lisans, 2’si Doktora olmak
Uzere toplamda 494 6grenci katiimistir. Ankete katilan 6grencilerin %58,91’i erkek, %41.09’u
ise kadin égrenciler olusturmaktadir. Bu oran Universiteye kayitli toplam 6grenci demografisine

uygundur.

3.1.3 Saha deneyi calismasi ile elde edilen veriler
Uzaktan egitim modelinin temelini olusturan iki farkli 6grenim bicimin (Senkron ve Asenkron)

uygulamalarinin karsilastirilabilmesi icin bir diger veri toplama araci olarak saha deneyleri
arastirma dizaynindan yararlaniimistir. Deney, 6grencilerin kayitli oldugu bolim bazinda en
karma sinif kompozisyonuna sahip, Mikroekonomi dersinde yurutilmustir. Deneye toplamda
90 tanesi mihendislik bélimlerinden ve 48 tanesi sosyal bilimlerden olmak (izere toplamda
138 dgrenci katiimistir. Deneyin yuritllecedi hafta, o haftanin icerigi baz alinarak tercih
edilmistir. Onceki haftalarda iglenen konularla en az iliski kuracak bigimde, asenkron gruptaki
odrencilerin daha once katildiklari senkron derslerin etkisini minimuma indirip salt o hafta

yapilan uygulamanin etkisini dlgmek igin bdyle bir tercihte bulunulmustur.

3.1.4 Odak grubu ¢cahismasindan elde edilen veriler
Ogrencilerin uzaktan egitim deneyimlerinin derinlemesine anlasiimasi igin nitel arastirma

yontemlerinde odak grubu ¢alismasi yapilarak veri toplanmistir. Katilimcilara davet e-mail ile
iletilmig ve etik kurul karari dogrultusunda katilimin gonulluluk esasina dayandigi, kendilerini
tanimlayici bilgilerin toplanmayacagi ve odak grubuna katiimayi reddetme durumunda bir
penalti yagsamayacaklari 6grencilere iletilen e-mail de belirtiimistir. Calisma gonullllik esasina
dayandigi igin, ilk 6nce goénulli 6grencilere ulasiimis ve doldurduklari bagvuru katilim formu ile
projenin nicel bolimunde tespit edilen sosyoekonomik olarak dezavantajli ve uzaktan egitime
esit olmayan kosullarda erigsen dégrencilerden olusturulmus hassas gruplara ulasiimistir. Ug

adet odak grubu gériigsmesi tasarlanmistir. ilk iki odak grubunda Tirk 6grencilerle (8 kadin, 8
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erkek; 8 Muhendislik Bilimleri, 8 Sosyal ve Beseri Bilimler), Ug¢linci odak grubunda ise
uluslararasi dgrencilerle gorismeler yapilmistir. Bu égrencilerin karsilastiklari zorluklar tespit
edilip, uzaktan egitime erisimi, uzaktan egitimde ev ve hane halki kosullari Gzerine gorusleri
derlenmistir. Bu gorigmeler ile 6grencilerin uzaktan egitimden beklentileri, bagsari tanimlari,
egitim seviyesindeki tatmini, uzaktan egitimin kisitlamalari hakkindaki fikirleri ve

motivasyonlarini arttiran/azaltan faktorler Uzerine gorugleri derlenmistir

3.1.5 Ogretim iiyelerinden elde edilen veriler
Ogretim elemanlari ile yapilan gériismelerde uzaktan egitim deneyimleri ve motivasyonlarini

o6grenmek Uzere 8 soruluk bir anket calismasi yapilmis ve 100 akademisyenden 50’si geri

donus yapmistir

Asagida verilerin analizinde kullanilan yontemler nicel ve nitel olmak Uzere iki ana

baslik altinda sunulmustur.

3.2 Nicel Yontem

Uzaktan egitim Uzerine bugline kadar yapilan ¢alismalarin bayuk bir bolumu, yiuz yize
egitim ile uzaktan egitim modelleri arasinda 6grenci basari ve motivasyon bakimindan bir fark
olmadigi sonucuna varmistir (Vroeginday, 2005). Uzaktan egitim ciktilari Gzerine yapilan
arastirmalar, bu egitim modelini tercih eden 6grencilerin motivasyonlarini belirlemekte gugluk
¢ekmistir. Bu durum metodolojik olarak ‘endojen segim yanlihgr’ (selection bias) sorununa
sebep olmakta ve uzaktan egitimle ilgili belirgin bulgulara ulasilmasini zorlastirmaktadir.
Ornegin Coates vd. (2004) ylz ylize ve uzaktan egitim ciktilarini karsilagtirdiklar galismada,
ogrencilerin uzaktan egitimi segme motivasyonlarini ampirik olarak analiz etmistir. Alandaki
diger calismalardan farkh olarak bu ¢alismada, yiz yize egitim modelinin 6grenci ¢iktilarinda

anlaml bir artisa sebep oldugu gdsterilmistir.

Uzaktan ve ylz yuze egitim modelleri karsilastirilirken se¢im yanhihdi sorununun géz
onlnde bulundurulmasi ve buna uygun bir arastirma deseninin tasarlanmasi, bulgularin
guvenilirligi agisindan buylk énem tagimaktadir. Uzaktan egitimle ilgili farkh bulgulara ulasan
calismalardan da gorulebilecegi gibi, se¢cim yanliligi sorununun literaturde blyuk Olgude g6z

ardi edilmesinin nedeni, aragtirmacilarin uygun ara¢ degigkenlerine ve arastirma dizaynina
18



v
TUBITAK
erigsimlerinin kisith olmasidir. COVID-19 salgini ile baglayan uzaktan egitim sireci ise mevcut

egitim sisteminde yasanan ‘digsal’ (exogenous) bir sok sonucu baslatiimis oldugundan, se¢im
yanlihgi sorununun agiimasina imkan tanimaktadir. Bilindigi gibi Turkiye genelinde 16 Mart
2020 tarihinden itibaren 6rgln egitime ara verilmis ve bunu takip eden iki hafta igerisinde
uzaktan egitime gecilmesine karar verilmigtir. Nicel yontemde bu digsal degisimden
yararlanilarak, yiz yize ve uzaktan egitim modellerinin etki analizi yapilmistir. Analizlerde: (i)
ylz yuze egitim surecinin ardindan uzaktan yuruttlen ara dénem sinavlariyla, uzaktan egitim
surecinin ardindan yine uzaktan yurutilen dénem sonu sinavlari arasindaki farklardan ve de
(i) 2018-2019 bahar dénemi ile pandemi kosullarina denk gelen 2019-2020 bahar déneminde
g6zlemlenen 6grenci ciktilari arasindaki farklardan yararlaniimistir. Arastirmanin kapsamini
ve hassasiyetini artirmak amaciyla 2018-2019 bahar dénemi ile 2019-2020 bahar
doénemlerinden iki farkh o6rneklem elde edilerek, 6drenci basarisini etkileyen faktorler,
hiyerarsik regresyon modelinden faydalanilarak ayrintili olarak analiz edilmigtir. (iii) Son olarak
anket verilerinden yararlanilarak, uzaktan egitim uygulamalarinda égrenci ¢iktilarina etki eden

faktorler arastirilmistir.

3.2.1 Acil Uzaktan Egitim Ciktilarinin Analizi

COVID-19 surecinin, verilerine erigilen Universitede Sekil 17°de gosterildigi takvime
g6re ylruttlmastir. Bahar donemi dersleri, salginin Turkiye’de etkili olmasindan hemen sonra
dijital ortama taginmistir. Derslerin bir boliminde, yuz ylze egditimin sonlandiriimasi ile
yapilamayan ara dénem sinavlari 30 Mart tarihinden sonra dijital ortamda gergeklestiriimistir.
Salginla ilgili 6nlemlerin devam etmesi nedeniyle final sinavlari da yine ¢evrimici ylrataimustar.

Projenin ilk asamasinda 6grencilerin vize ve final sinavlarindaki basari farklari analiz edilmistir.

Ogrencilerin yiiz yiize aldiklari derslerdeki performanslari, dijital ortamda yapilan vize
sinavlari dlgulmustir. Uzaktan egitim ile yuritulen ders performanslari da yine sanal ortamda
dlclmistir. iki farkl egitim modelinde ders gérmiis ayni égrenciler takip edilerek, vize ve final
sinavlari arasindaki farklar belirlenip, iki egitim modelinin karsilastirilmasi mimkin olmustur.
Ara dénem ve final donemi ¢iktilari arasindaki sapma arastirilirken, egitim modelleri diginda
kalan ve godzlenebilir faktorlerin oldukga benzer oldugu gorilebilir. Analizlere dahil edilen
orneklem ayni égrencilerin takip edilmesi ile elde edilmistir. Hem ara donem hem de final

sinavlarinin dijital ortamda yapilmasi, degerlendirme kriterlerinin benzer olmasini saglamigtir.
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Ders egitmenlerinin iki ddnemde de ayni olmasi ve ¢iktilarin ayni ders i¢in karsilastirilabilmesi
ikinci seviyede go6zlemlenemeyen birgcok faktérin de benzer olmasini garanti etmektedir.
Bunun yaninda, COVID-19 salgininin dgrenciler ve egitmenler Uzerinde psikolojik bir etki
yarattigi aciktir. Ara dénem sinavlari vaka sayilarinin en yuksek oldugu ve pandemi suresinin
en etkili ddnemine denk gelirken, final sinavlarinin yapildigi periyot, sokaga ¢ikma yasaklari
gibi birgok onlemin gevsetildigi ve vaka sayilarinin azaldigi bir doneme denk gelmektedir.
Bunlara ek olarak, Universiteler uzaktan egitim pratiklerini gelistirmek Uzere c¢esitli gcalismalar
yapmistir. Bu agidan ara sinav ve final sinavi arasinda, 6égrenci ciktilari agisinda egitim bigimi

disinda gesitli etkilerin oldugu da g6z ardi1 edilmemelidir.

ik olarak, 6grencilerin yari dénem ve final basarilari karsilastiriimig, iki ¢cikti arasinda
istatistiksel olarak anlamli farkhliklar olup olmadigi ve farklihdin derecesi istatistik metotlardan
faydalanilarak ortaya konmustur. Ek olarak, uzaktan egitim déneminin yuritildiga bahar
doénemi ve ayni doénemin bir énceki yilinda 6grenci basarisinda goézlemlenen farkliliklar
hiyerarsik regresyon modelleriyle incelenmistir. Son olarak anket verilerinden elde edilen
cinsiyet, anne/baba egitim seviyesi, 6grencinin genel ortalamasi, uzaktan egitime adaptasyon,
bdlimU ve devam ettigi yil, 6grenci seviyesindeki bagimsiz degiskenler olarak tanimlanmigtir.
Ogrencilerin uzaktan egitime eristigi hanelerin dzellikleri, evde bulunan birey sayisi, 6grencinin
kullanimina sunulan paylasimli ya da tek kisilik oda mevcudiyeti gibi acgiklayici degiskenler

kullaniimistir.

Lol Final S I
Orgiin Egitime Ara inal Sinaviart

14
Mart

l

Subat Mart Nisan Mayis Haziran |

L 4 ¢
Bahar
Yariyih
Baslangic

Vize Sinavlan

Uzaktan Egitimin Baglangici

Sekil 2. Bahar yariyili doneminde orgiin egitimden ¢evrimici egitime gegis ve sinav ¢izelgesi
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Sekil 18. Bahar yariyili déneminde 6rgin egitimden gevrimici egitime gecis ve sinav gizelgesi

Egitim ciktilarinin 6grenci seviyesine ek olarak o6grencinin aldigi dersler, dersin
editmeni ve uzaktan egitime eristikleri sehirlerin yapi ve Ozelliklerine bagh olarak degisecegi
varsayimindan hareketle “Hiyerargik Model” (Multi-level Models, MLM) kullaniimasina karar
verilmistir. MLM’ler bagimh degdiskenin birden fazla hiyerarsik “sirada” degistigi durumlarda,
sabit ve rassal egim degisimlerini es zamanli olarak analiz edilmesine olanak saglamaktadir
(Snijders and Bosker, 1999). Baska bir ifadeyle 6grenci ¢iktilarinin hem 6gdrenci seviyesindeki
cinsiyet, yas, aile yapisi gibi degiskenler tarafindan hem de devam edilen boélim, dersin
egitmeni ya da derse erisilen sehir gibi ikinci seviye degiskenlerle es zamanl olarak analiz

edilecektir. MLM asagidaki gibi tanimlanabilir:

Esitlik 1. Hiyerarsik Model

Vij = Bo+ Bijxij +u; + & (Esitlik 1)

Esitlik 1'de y;; 6grenci ¢iktilari ya da 6grenci ¢iktilarinin ara ve final donemi sinavlari arasindaki
farklari, x;; 6grenci seviyesindeki degiskenleri, u; rassal ya da ikinci seviye degisken hata
terimini €;; ise 6grenci seviyesinde hata terimini ifade etmektedir. B ve ﬁij tahmin edilecek
katsayilari gostermektedir. Model ile, ayni cinsiyet, yas, aile yapisi gibi ozelliklere sahip
ogrencilerin, drnegin farkli sehirlerde uzaktan egitime erismeleri durumunda farkh seviyelerde
basari gOsterebilecekleri gz dnline alinmaktadir. Bu sebeple “Rassal A Katsayisi” (Random

Intercept) modelleri olarak da adlandiriimaktadirlar.

Hiyerarsik modellerde varyans ayristiriimasi sikga uygulanan bir metot olarak, dagilimda
gorilen toplam varyansin iki hiyerarsik seviyede nasil paylasildiginin  bulunmasinda

kullaniimaktadir. Toplam varyans asagida gosterildigi gibi tanimlanabilir:

Esitlik 2. Toplam varyans
var(y;;) = var(u;) + var(e;;) = 1> + o (Esitlik 2)
Burada var(y;;) 6grenci basarisinda gorilen toplam varyansi, var(u;) ornegin 6grencinin

uzaktan egitime eristigi sehirden kaynaklanan varyansi, var(e;;) ise Ogrencinin cinsiyeti,
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devam ettigi sinif gibi degigkenlerden kaynaklanan birinci seviye varyansi gostermektedir.
ikinci seviye varyansin toplam varyansta gériilen yiizdelik degeri asagida sunulan Sinif igi

Korelasyon Katsayisi (ICC) ile élgulebilir.

Esitlik 3. Suif igi korelasyon katsayist

Icc=—5— (Esitlik 3)

ICC toplam dagilim ikinci seviyeyle higbir bag kurmadiginda 0 degerini alirken, tim varyans

ikinci derece degiskenler tarafindan agiklandigi durumlari ifade etmektedir.

3.2.2 Senkron ve Asenkron Egitim Uygulamalarinin Farklarin Farki Yontemiyle Analizi

Proje kapsaminda senkron ve asenkron 6égrenim bicimlerinin etki analizinin, uygulama
farkhliklarindan kaynaklanan yari deneysel ortamdan faydalanilarak yapilmasi amaglanmistir.
Bununla birlikte, senkron ders kayitlarinin izlenme istatistikleri incelendiginde dégrencilerin gcok
blylk bir bélimunin senkron kayitlari asenkron olarak da takip ettikleri gérilmus, bu nedenle
senkron ve asenkron gruplarin anlamli bir bicimde ayrilabilmesi miimkiin olmamustir. iki farkli
6grenim  biciminin  karsilastirilabilmesi icin saha deneyleri arastirma dizaynindan

yararlaniimistir.

Saha deneyleri, politika uygulamalarinin etkilerini nedensellige dayali analiz edebilmek
igin en gerekli araclardan biri olarak gériilmektedir (Sadoff, 2014). Ozellikle gergek hayatin gok
fazla i¢ ice ve karmasik olmasi, ayni zaman diliminde birgok etkenin birlikte degisimi,
uygulanan yeni bir politikanin ya da uygulamanin etkisini dlgmeyi gic¢ hale getirmektedir.
Ozellikle rastgele atamaya dayali saha deneylerinde bu problemin mimkiin oldugunca éniine
gecilebilmekte, yeni uygulamalarin olumlu ya da olumsuz etkileri Olgulebilir hale gelmektedir
(Sadoff, 2014). Ozellikle diger deneysel galismalara kiyasla katilimcilarin dogal ortamlarinda
gOzlemleniyor olmasi, sonuglarin harici gegerliligi ve genellestirilebilirligi icin blyuk bir avantaj
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Shadish vd., 2002).

Egitim gibi dinamik, farkli uygulamalarin strece dahil edilmesinin gok dnemli oldugu bir
alanda, saha deneyleri ¢ok onemli yer tutmaktadir. Zira pandemi surecinde yeni bir

uygulamanin egitim sureci Uzerinde olumsuz etkiler yaratmasi, beseri sermaye birikimini
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engelleme riski tagsimakta ve Ulkelerin uzun vadeli ekonomik performanslari agisindan ciddi

sorunlara yol agabilmektedir. Literatiirde gevrimici egitimin etkilerinin dlgtlmesine dair yapilan
¢alismalara bakildiginda, saha deneylerinin ya da yari-deneysel saha deneylerinin sik¢a
uygulandigi gorilmektedir. Bu proje kapsaminda da ¢evrimici egitimin énemli konularindan biri
olan asenkron ve senkron derslerin 6grencilerin performansi Uzerinde farkl etkilerinin olup
olmadigi ve var ise hangi uygulamanin performans uzerinde daha olumlu etkileri oldugunu
anlamak icin bir saha deneyi tasarlanmistir. Deneyin temel amaci, senkron derse katilan
Ogrencilerle derse katilmayip ders videosuna asenkron olarak erisen ogrencilerin sinav
performanslari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini 6lgmektir. Deney, Turkiye’'de yer alan

ve %100 ingilizce egitim veren bir devlet Universitesinde gergeklestirilmistir.

Deney iki 6gretim gorevlisinin toplamda dort sinifinda yuratilmustar. Her bir 6gretim
gorevlisi deneyi, ders adi ve igerigi birebir ayni olan iki sinifta yiritmusler ve bu siniflardan bir
tanesini asenkron grup olarak digerini de senkron grup olarak belirlemislerdir. Senkron
gruptaki 6grenciler her zaman oldugu gibi ders saatinde Zoom platformunda yer almis ve
herhangi bir farkllik olmadan derslerine katilmiglardir. Asenkron grupta olan 6égrencilere ise o
hafta senkron ders yapilmayacagi bildiriimis, ancak o haftaki ders igerigi ile ilgili bir videonun
internet ortaminda kendileriyle paylasilacagi séylenmistir. Senkron ders gergeklestikten ve
asenkron grup igin dersle ilgili video internette paylasildiktan sonra, 6égrencilere sadece bu

ders icerigiyle ilgili coktan segmeli bir sinava girecekleri bilgisi verilmistir.

Senkron gruplarda yapilan dersler Zoom uygulamasi vasitasiyla kaydedilmis olup bu
kayitlar asenkron gruptaki 6grencilerle paylagiimistir. Senkron ve asenkron grup arasindaki
farkhihdr minimize etmek igin her iki grubun da i¢inde bulundugu sartlarin mimkuin oldugunca
ayni olmasi igin gaba gosterilmistir. Burada da asenkron gruptaki 6grenciler igin hazirlanacak
bir ders videosunda ders icerigi, dil kullanimi veya dersin akicihgi agisindan farkhlklar
olabileceginden senkron grupta yapilan dersin kaydi, asenkron gruptaki o6grencilerle
paylasiimis ve bu agidan olasi bir farkliigin éntine gegilmistir. Ek olarak, senkron gruptaki
ogrencilere sormak istedikleri tim sorulari not alip ders sonunda sormalari istenmig boylelikle
senkron ve asenkron grup arasindaki temel farklardan biri olan soru sorabilme imkanindan
asenkron gruptakilerin fayda saglamasi engellenmeye ¢alisiimistir. Son olarak, kaydedilen bu

video, senkron gruptaki 6grencilerle ancak sinav uygulandiktan sonra paylagiimigtir.
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Senkron grupta dersler gergeklestirip, bu derslerin video kayitlari asenkron gruptaki
ogrencilerle paylasildiktan 2 hafta sonra é3rencilere 10’ar sorudan olusan ve sadece o dersin
konularindan olusan bir test sinavi yapilmistir. iki 6gretim gérevlisi de senkron ve asenkron
ogrencileri ayni Zoom gorismesinde toplamig, boylelikle hem senkron hem de asenkron
gruptaki 6grenciler ayni sinav ortaminda yer almiglardir. Bu da yine iki gruptaki 6grencilerin
sinav ortamlarindaki olasi farklarin deney sonugclarina etki etmesinin engellenmesi amaciyla
yapiimistir. Bahsedildigi Uzere sinav on sorudan olusan coktan secmeli test olarak
hazirlanmistir. Ogretim gorevlilerinin  sinavlari degerlendirirken subjektif yorumlara yer
vermeyecek sekilde notlar vermesi, 6lgme kriterlerinde bir farkliik olugsmasinin 6énine

gecilmesi ve sinav sonugclarinin degerlendirilmesinin objektif olarak yapilmasi planlanmistir.

Deneyin dizayni donem baglamadan dnce tam olarak tasarlanmadigindan ve dénem
basinda 6grencilerle paylasilan ders 6zeti belgesinde belirli bir ylzde olarak yer almadigindan,
bu sinavdan alinacak sonucun %5’inin final notuna eklenmesi seklinde 6grencilere bir tesvik
araci sunulmustur. Yani 10 sorunun tamamini dogru cevaplayan bir 6grencinin final notuna 5
puan eklenecektir. Her dort derste de gdrece agirligi en ytksek olan final sinavi oldugundan
burada dgrencilere yeterli bir tesvik saglandigina inaniimaktadir. Dahasi égdrenciler bu test
yapilana kadar herhangi bir sinava girmediklerinden, énceki notlarinin yiksek olmasi

sebebiyle bu tegviki azaltici bir durumun olmadigi da distnilmektedir.

Deneye toplamda 90 tanesi muihendislik boélimlerinden ve 48 tanesi sosyal
bilimlerden olmak Uzere toplamda 138 &grenci katilmistir. Deneyin yuritllecedi hafta, o
haftanin igerigi baz alinarak tercih edilmistir. Onceki haftalarda islenen konularla ¢ok iligkisi
olmayan, asenkron gruptaki 6grencilerin daha énce katildiklari senkron derslerin etkisini
minimuma indirip salt o hafta yapilan uygulamanin etkisini dlgmek icin bdyle bir tercihte

bulunulmustur.

Deneysel Dizayn Hipotezleri

Yukarida bahsedilen deney dizayni kapsaminda asagidaki hipotezler analiz edilecektir.
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HO: Asenkron ve senkron egitim bigimlerinde 6grenme agisindan bir fark yoktur.

Sifir hipotez olarak kurulan bu hipotez iki egitim bicimi arasinda istatiksel olarak anlamli
bir fark olmayacagdini savunur. Bu sebeple iki farkli grupta yer alan 6grencilerin test sinavindan

alacaklari puanlar arasinda anlamli bir fark olmayacaktir.
Hla: Asenkron egitim, senkron egitim biciminden 6grenme acisindan daha etkilidir.

Ik alternatif hipotez olarak sunulan bu hipoteze gére asenkron grupta olan égrencilerin
test sinavindan aldiklari puanlarin, senkron gruptaki 6grencilerin aldiklari puanlardan istatiksel

olarak yuksek olmasi gerekmektedir.

Cevrimici egitim surecinde dgrencilerin internet baglantilariyla ilgili sorunlar yasamasi
sebebiyle senkron derslere katilimlarinda sorunlar ortaya cikabilmektedir. Ek olarak, ders
esnasinda yasanan internet sorunlari sebebiyle de benzer 6drenme sirecini engelleyen
sorunlar yasanabilmektedir. Diger taraftan, 6grencilerin telefon ya da bilgisayara erisim
konusunda gerekli imkanlara sahip olamamalari da -evdeki Uyelerle bunlari paylasmak ve
ihtiyag duyduklarinda kullanamamalari vb.- senkron derslere katilimda farkli bir etken olarak
karsimiza c¢ikabilmektedir. Bitln bunlar senkron egitimde &grencilerin basarisini olumsuz
yonde etkileyebilmekte, bu yizden senkron gruptaki 6grencilerin performansi dusik

olabilmektedir.

H2a: Senkron egitim, asenkron egitim biciminden &grencilerin 6grenmesi agisindan daha
etkilidir.

ikinci alternatif hipotez olarak kurulan bu hipoteze gére deneyde senkron grupta
bulunan ogrencilerin sinavdan alacaklari puan, asenkron gruptaki ogrencilerin aldiklari

puandan istatiksel olarak anlamli derecede yuksek olmalidir.

Suphesiz ki bunun en 6nemli sebeplerinden biri senkron egitimin anlasiimayan
noktalarla ilgili sorularin 6gretim gorevlisine kolaylikla sorulabilmesini saglamasi ve
anlasilmayan kisimlarin fazla bir caba harcamadan 6grenilebilmesine elverigli olmasidir. Oysa

asenkron egitimde 6grenciler anlamadiklari konular agikliga kavusturabilmek icin ¢ok daha
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fazla zaman harcamak durumunda kalmakta hatta belki de sorularina cevap bile bulamama
durumunda kalabilmektedirler. Diger taraftan, egitim veren Kigilerin ders esnasinda
ogrencilerle etkilesim halinde olmasi, ders esnasinda sorular sormasi gibi ders ici aktivitelerin
ogrencilerin motivasyonlarini artirdigi ve kendilerine soru sorulma ihtimalini disinerek ¢ok

daha dikkatle dersi takip ettikleri iddia edilmektedir (Hrastinski, 2008). Bu sebeplerle senkron

egitim, asenkron egitime kiyasla 6grenme agisindan daha basaril olabilmektedir.

3.3 Nitel Yontem

Projenin bu asamasinda, o6grencilerin uzaktan egitim deneyimlerinin derinlemesine
anlasiimasi icin odak grubu calismasi yapilmistir. Stewart ve Shamdasani (1998, 102; 2017)
belirttigi Uzere, odak grubunun amaci, Uzerinde ¢ok az sey bilinen bir konu Uzerine
derinlemesine kesif yapmaktir. Kreuger'e (2014) gére amag¢ ¢ikarim yapmak degil, anlayis
gelistirmek; genellestirmek degil, sinirlari belirlemek; populasyonda ilgili yargiya varmak degil,
insanlarin durumu nasil algiladigini ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmacinin gorevi, grup uyeleri
arasinda moderatoérlik yaparak, bir konu tzerine katilimcilarin anlam dinyalarini, normlarini

ve deg@erlerini anlamaktir.

Odak grubu goérigmeleri egitim materyali hazirlama sdrecinde o6grencilerin
beklentilerini anlama amaciyla da kullaniimistir (Bryant ve Gulitz, 1993). Nitel arastirmada 5
adet sanal ortamda olmak Uzere 3 adet odak grubu goérusmesi yapilmistir. Bu gérismeler ile
ogrencilerin uzaktan egitimden beklentileri, basari tanimlari, egitim seviyesindeki tatmini,
uzaktan egitimin kisitlamalari hakkindaki fikirleri ve motivasyonlarini arttiran/azaltan faktorler
Uzerine gérigleri derlenmistir. Oncelikle Tirk 6grencilerle daha sonra ise uluslararasi
Ogrencilerle goérusmeler yapilmistir. Calisma gonullilik esasina dayandigi icin, ilk dnce
gonullh  oégrencilere ulagilmig, daha sonra ise projenin nicel boliminde tespit edilen
sosyoekonomik olarak dezavantajli ve uzaktan egitime esit olmayan kosullarda erisen
ogrencilerden olusturulmus hassas gruplara ulagilmigtir. Bu 6grencilerin  kargilastiklari
zorluklar tespit edilip, uzaktan egitime erisimi, uzaktan egitimde ev ve hanehalki kosullari

Uzerine gorusleri derlenmisgtir.
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Bunun yani sira 6gretim elemanlarindan gorus ve gozlemleri Uzerine de veri
toplanmistir. Ogretim elemanlar ile yapilan goriismelerde uzaktan egitim deneyimleri ve

6grenci motivasyonlarini 6grenmek Uzere kisa bir anket ¢alismasi yapilmistir.

4. BULGULAR

Projenin bu bélimunde nitel ve nicel analizlerin sonuglari sunulmustur. Bulgular, nitel
ve nicel olmak Uzere iki baslk altina incelenmigtir. Nicel arastirma yontemleri uygulanan
metotlara uygun bicimde alt basliklar ile sunulmus, bulgular regresyon c¢ikti tablolariyla
desteklenmigtir. Nicel ve nitel analizlerin 6ne c¢ikan sonuglari 6zet tablolar halinde, her alt

bolumun sonunda verilmigtir.

4.1 Nicel Calisma

Bu boliimde, nicel ¢alisma sonucu elde edilen bulgular sunulmustur.

4.1.1 Anket Calismasindan Elde Edilen Bulgular

Projenin bu asamasinda dgrencilerle yurutilen anket ¢alismasinin yontemi ve elde
edilen verilerin tanimlayici istatistikleri ve analizi sunulmustur. Anket sorulari egitim
literatliriinde gortlen érneklerine uygun bir icerik belirlenerek ¢evrimici hazirlanmig, dlgme ve
degerlendirme uzmanina kontrol ettirilmigtir. Katilimin artirlmasi amaciyla, anket 6gretim
uyelerine iletilmis, 2020-2021 bahar déneminin ilk haftasinda ve ders sirasinda uygulanmasi
istenmigtir. Ankete 484’0 Lisans, 8’i Yuksek Lisans, 2’si Doktora olmak Uzere toplamda 494
ogrenci katilmistir. Sekil 1’de goésterildigi gibi ankete katilan 6grencilerin %58.91’i erkek,
%41.09'u ise kadin dgrenciler olusturmaktadir. Bu oran Universiteye kayith toplam égrenci

demografisine uygundur.
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Cinsiyet Dagilimi

Kadin [ Erkek

Sekil 3. Ankete katilimda cinsiyet dagilimi

Ankete katilan ogrencilerin devam ettikleri bolim bilgisi Sekil 2’de gdsterilmistir. BoIim

dagilimi yine universitede egitim géren toplam 6grenci dagihmina uygundur.
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Bolum Dagihimi
Elektrik & Bilgisayar Milhendisligi
isletme ve Ekonomi igin Veri Bilimi
Siyaset Bilimi ve Uluslararas iligkiler
Ekonomi
isletme
Biyom tihendislik
insaat Muhendisligi
Mimarlik
Molekler Biyoloji ve Genetik
Makine Muhendisligi
Elektrik & Elektronik Mihendisligi
Bilgisayar MUhendisligi
Endustri Muhendisligi

0 5 10 15
Percentage

Sekil 4. Ogrencilerin béliimler arast dagilimi

Anket calismasinda, 6grencilere ebeveynlerinin en son tamamladiklari egitim seviyesi
sorulmustur. Sekil 3'te baba egitim seviyesinin %48,64’Unun anne egitim seviyesinin ise
%25,05'nin en az Universite mezunu oldugu gorulmektedir. Ankete katilan o6grencilerin

%43,01’inin anne ve babasinin ayni egitim seviyesine sahip oldugu goéralmustur.

Anne Egitim Seviyesi Baba Egitim Seviyesi

o
 B75%

I ov-yazar oimayan Okur-yazar ohup bir okul bitirmeyen Ihokul I oyazar oimayan Okur-yazar olup bir okul bitimeyon Ikokul
Ortaokul, mesiekl ortaokul ve ikogretm [ Genel ise Mosleki veya toknik lise: Ortaokul, mesioki ortaokul ve iikogretm [N Genel lise Mesieki voya tokni liso
N voksekoku, fakine ve Gzer P voksekoku, fakae ve zeri

Sekil 5. Ankete katilan ogrencilerin anne (solda) ve baba (sagda) en son tamamladiklari egitim seviyesi.

Ogrencilere ayni zamanda hane halkinin aylik ortalama geliri sorulmustur. Sekil 4'te
gOsterilen verilere gore dgrencilerin %45'’i aylik gelirlerinin 2501-5000 TL arasinda oldugunu

belirtmiglerdir.
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Hanenin Ortalama Aylik Geliri

[ e 25015000 soms00 I 730110030 1000 ve tizesi

Sekil 6.0grencilerin uzaktan egitime eristikleri hane halkinin ortalama geliri.

Bunun yaninda égrencilerin %13,99'u COVID-19 déneminde ailelerinden birinin isini
kaybettigini belirtmiglerdir. Bunlarin %43,28'i ise aile fertlerinden birinin isini kaybetmesi

Uzerine kendilerinin is bulup galismak zorunda kaldigini belirtmistir (Sekil 5).

COVID-19 Siirecinde Ailemden Biri Isini Kaybetti Ailemden Biri isini Kaybetti ve Ben Calistim

‘- Evet [ Hayir | |- Evet [N Haylrl

Sekil 7. COVID-19 siiresinde ailesinden birinin isini kaybettiklerini belirten 6grencilerin orani (solda) ve bu durum sebebiyle
bir iste ¢calismaya basladigini belirtenlerin orani (sagda).
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Ankette 6grencilerin uzaktan egitim deneyimleri, uzaktan egitime erigtikleri ev ve genel
olarak bdlge ile ilgili 6zelliklerin anlagsiimasi amaclanmigtir. Uzaktan egitime erigilen mahalli
birim ile ilgi soruya verilen yanitlara gére, égrencilerin %64,59'u il merkezi, %26,64'l ise isge
merkezinde ikamet etmistir (Sekil 6).

Ogrencilerin Yasadigi Mahalli Birim

Belediye Koy [ 0| merkezi

P lige merkezi

Sekil 8. Ogrencilerin uzaktan egitime eristikleri mahalli birim

Uzaktan egitime gegis surecini zorluk seviyesi temelinde degerlendirmeleri
istendiginde, 6grencilerin %43,9'u gegisi biraz zorlayici bulurken %24,59’u ¢ok zorlandiklarini
belirtmiglerdir. Sekil 7’da uzaktan egitime gegisi cok kolay ya da biraz kolay bulan égrencilerin
oranina da bakildiginda, sirecin 6grenciler agisinda zorlayici niteligi dne ¢ikmaktadir.
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Uzaktan Egitime Gegis

B Fard degil I Cok kolay
I Biraz kolay I Cok zorlayici
[N Biraz zorlayici

Sekil 9.0grencilerin uzaktan egitime gegisi ile ilgili degerlendirmeleri

Uzaktan egitim slresinde 6grencilerin %26,83'Gnin en az bir ders biraktiklar
gbrilmustir. Uzaktan egditime gecilmesiyle ders birakan 6grencilerin dersi birakma
nedenlerine bakildiginda bu égrencilerin %17,58’inin dersleri takip edemedikleri ve uzaktan
egitimi sikici bulduklar igin ders biraktiklari gdézlenmistir. Ayrica %10,99’unun erisim
sorunundan dolayi ders biraktigi 6grenilmistir. Ders birakan égrencilerin %40,66’sin1 kadin,
%59,34’Unln erkek oldugu gdrilmektedir. Kadin 6grencilerin cogunlugu dersi takip edemedidi,

erkek dgrencilerin ise uzaktan egitimi sikici bulduklari igin ders biraktiklarini belirtmiglerdir.
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Uzaktan editime geciimesiyle birlikte bahar déneminde biraktidine bir ders oldu mu?

Evet [ Hayrr |

Sekil 10.Uzaktan egitim boyunca en az bir ders birakan 6grencilerin orani

Sekil 9'de gosterilen bulgulara gore 6grencilerin %73,08’i derslerin %76 ila %100’lUne
devam edebilmiglerdir. Ogrencilerin %9'u ise derslerin yarisindan azina katilabildiklerini

belirtmistir.

33



v

TUBITAK

Derse Katilim YUzdeleri

%0-%25 %26-%50 O w51-%75 (I o:76-20100

Sekil 11. Ogrencilerin derslere katilim oram

Ogrencilere yiiz yiize ve uzaktan egitim siiresince haftalik ders calisma siireleri
sorulmustur. Calisma sureleri kiyaslandiginda %48,19’unun online egitime gecilmesiyle

haftalik ders ¢alisma surelerinin arttigr géralmustur.

Uzaktan editim déneminde yiz yize editim dénemine gbre haftalk ders caligma siresi,

24.09%

27.T2%

Azalmigtir Degismemistr [ Anmistr |

Sekil 12. Uzaktan egitim déneminde yiiz yiize egitim donemine gére haftalik ders ¢alisma siiresindeki farklar
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Ders calisma suresinin cinsiyet dagilimina bakildiginda ise kadin 6grencilerin

%56.48'inin, erkek 6grencilerin de %42.39’unun ders galigma suresinin arttigi gézlenmistir.

Ders Calisma Sdresi-Cinsiyet Dagilimi
Kadin Erkek

19.80%
27.17%
28.83%
20.43%
Azalmistir Degismemistir [N Atmistr |

Sekil 13.Uzaktan egitim doneminde yiiz yiize egitim donemine gore haftalik ders ¢alisma siiresindeki farklar

Bununla birlikte 6grencilerin %62’si uzaktan egitime gegilmesiyle evde ders galismakta
zorlandiklarini belirtmistir. Kadin ve erkek ogrenciler karsilastirildiginda, kadin égrencilerin

evde ders calismakta daha fazla zorlandigi gorulmektedir.
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Evde ders calismakta zorlandiniz mi1?

Kadin Erkel
9% 20.79%
13%
19.20%
Hayir Farketmedi [ Evet ‘

Sekil 14.Evde ders ¢alismakta zorladiniz mi sorusuna verilen yanitlar.

Sekil 13'de gosterildigi gibi kadin 6grencilerin %66,5’i, erkeklerin ise %63,5’i uzak
egitim suresince annelerine ev isleri ya da is yerinde yardim ettiklerini belirtmislerdir. Bununla
birlikte, kadin o6grencilerin %38,65’i, erkeklerin ise %51,34’U babalarina yardim ettikleri

gOrulmektedir.

Anneye yardim Babaya yardim
Kadin Erkek Kadin Erkek

2375%

Etmedim nNotr I Ettim | Etmedim Notr [N Ettim |

Sekil 15. Uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin anne (solda) ve babalarina (sagda) ev islerinde ve is yerinde yardim edip
etmediklerini gosteren grafik.
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Ankete katilan 6grencilerin %71.66’sinin evde kendisi digsinda uzaktan egitime erise
Kisilerin bulundugunu belirtmis, %89,61’inin kendine ait bir bilgisayari, %66,32’sinin ise
kendine ait bir odasi oldugu gorulmustur (Sekil 14, 15).

Sizinle ayni evi paylasan ve uzaktan egitime erisen bireyler var miydi?

| I ot Hayr

Sekil 16.0grencinin yasadigi evde kendi disinda uzaktan egitime erisen bireylerin olup olmadigini gosteren grafik

Kendinize ait birbilgisayanniz meveut muydu? Kendinize ait birodaniz mewcut muydu?

B = ( I— et rar |

Sekil 17. Uzaktan egitime erisirken kendine ait bir bilgisayar: (solda) ve odasi (sagda) bulunan ogrenciler
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Tablo 2’de dgrencilerin COVID-19 suresince deneyimleriyle ilgili verdigi cevaplar
Ozetlenmistir. Bunlara gére 6grencilerin %23,28’i uzaktan egitim ile birlikte zamanlarini daha
verimli kullandiklarini distintrken %53,64 bu dnermeye katiimamaktadir. Uzaktan egitime
eristikleri evde ikamet eden aile bireylerinin bu suregte ders ¢alismalarini 6zellikle tesvik edip
etmedikleri ile ilgili soruya %55,14’G hayir cevabini vermistir. Tablo 2’den 6grenciler buyuk
cogunlugunun (%69,28) ders faaliyetleri disinda ¢evrimigi platformlari takip etmek, yoga,
pilates yapmak gibi yeni sanal ve fiziksel aktiviteler edindikleri anlasiimaktadir. Bununla birlikte
ogrencilerin %53,44°G sinif arkadaslariyla ders ¢alismadiklarini ve %74,21’i bu dénemde sinif

arkadaslarini 6zlediklerini belirtmigtir.

Ogrencilerin asenkron ve senkron &gretim bicimleriyle ilgili fikirlerine bakildiginda,
%38,08’inin senkron oturumlarin dersleri daha iyi anlamalarina yardimci oldugunu belirttikleri
gorulmektedir. Ankete katilan 6grencilerin %36,89’unun asenkron dersleri faydali buldugu,
yalnizca %40,71’inin asenkron derslere zamaninda caligabildigi anlasiimistir. Ogrencilerin

%36,56’sI yalnizca senkron, %40,85’i ise yalnizca senkron dersleri tercih etmektedir.

Tablo 2. COVID-19 déneminde ogrenci deneyimleri
Covid-19 %Evet %Farketmedi Y%Hayir
Doneminde
Uzaktan egitim

surecinde zamanimi 23.28 23.08 53.64
daha verimli

kullanmaya basladim.

Ailem ders ¢alismami 19.29 25.58 55.14
Ozellikle tesvik etti.
Evde ders galisma 69.28 30.63

disinda yeni fiziksel

ve sanatsal aktiviteler

edindim.

Sinif arkadaslarimla 26.72 19.83 53.44
birlikte calistik
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Arkadasglarimi 74.21 14.47 11.32
ozledim.
Senkron dersler 38.08 31.80 30.13

icerigi anlamama

yardimci oldu.

Asenkron derslere 28.78 30.70 40.71
zamaninda

calisabildim.

Asenkron dersler 36.89 34.75 28.30

icerigi anlamama

yardimci oldu.

Sadece senkron 36.56 63.44
dersleri tercih ederim.
Sadece asenkron 40.85 59.15

dersleri tercih ederim.

Son olarak 6grencilere COVID-19 salgini suresince yasadiklari endiseler ve genel
olarak kaygi seviyelerini 6lgmek Uzere sorular sorulmustur. Sekil 16’da gosterildigi gibi bu
surecte 6grenciler aileleri ve diger kisilere zarar vermekten korkmuslardir. Bunlar disinda
ankete katilan 6grencilere;

-Dersler online oldugu icin arkadasliklari ve sosyal baglantilar kaybetme endigesi
-Online dersler icin gereken teknolojiye erisime ve basariyla kullanamama endisesi
-Saglik hizmetlerinden faydalanamama endigesi
-Faturalarimizi 6deyememe endigesi
-Glvenli ve emniyetli bir yere sahip olamama endisesi
-Yeteri kadar besine sahip olmama endisesi durumlari sorulmustur.
Ogrencilerin en ¢ok sosyal baglantilari kaybetme, teknolojiye erisememe ve teknoloji
araclarini basariyla kullanamama ve de saglik hizmetlerinden yararlanamama endisesi

tasidiklari gézlemlenmistir.
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COVID-19 Salgini Suresince

Kendim igin Korktum Ailem igin Korktum
I Asla I AraSira I Asla I AraSira
B sk Sik BN sk sk

Bagkalarina Zarar Vermekten Korktum

B Asla I AraSira
B sk Sik

Sekil 18. Covid-19 salgini siiresince ogrencilerin kendileri, aileleri ve diger kisiler i¢in endiseleri
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Ozet 1. Anket ¢alismasinda éne ¢ikan bulgular

Ny

Covid-19 siirecinde aile bireylerinden birinin isini kaybetmesi tizerine galismak zorunda olan kiigiik de olsa bir 6grenci
grubu vardir.

Ogrenciler uzaktan egitime gegisi zor olarak degerlendirmektedir. Ogrencilerin dértte birinin en az bir dersi
biraktiklari, %9'unun derslerin yarisindan azina katilabildikleri gorilmustir.

Uzaktan egitim faaaliyetlerinde 6grencinin tek basina yuritmesi beklenen galismalar artmis, 6grenciler bu
donemde evde ¢alismakta zorlandiklarini belirtmistir.

Kadin 6grencilerin evde ders galismakta daha ¢ok zorlandigi gérilmustir. Ayrica 6grencilerin uzaktan
egitimde ders disinda anne babalarina yardim etme sorumlulugu edindikleri gérulmustar.

Ogrencilerin akran 6grenmesinden faydalanamadiklari,arkadaslarini 6zlediklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin saglik hizmetlerinden faydalanamamakta kaygi duyduklar, Covid-19 nedeniyle ailelerine ve bagkalarina
zarar vermekten korktuklari anlasiimistir.

4.1.2 Yiiz Yiize ve Uzaktan Egitim Modellerinde Ogrenci Ciktilari Analizi

Bu boélimde Universite kayitlarindan ve anket ¢alismasi sonucu elde edilen verilerden
yararlaniimistir. Yari dénem sinavlari ve final sinavlari arasindaki farklar, iki dagiim arasindaki
farklarin anlamli olup olmadigini test etmekte kullanilan “t-test” ve “Anova” testleriyle
incelenmistir. Tablo 3’Un birinci satirinda gdsterilen “t-test” sonuclarina gére 2020 Mart ayinda
uzaktan yapilan ara dénem sinavlariyla Haziran ayinda yine uzaktan yapilan dénem sonu
sinavlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklar bulunmaktadir. Bulgulara gére 6grencilerin
final sinavlarda gosterdikleri basarilari ara dénem sinavi basarilarina gére anlaml olarak

artmigtir.

Tablo 3’Un ikinci satirindan itibaren vize ve final sinavlari cinsiyet, bolim ve devam
edilen sinif kirllimlarinda t-test ve Anova testlerine tabi tutulmustur. Bulgulara gére, kadin
ogrenciler hem vize hem de final donemlerinde erkek dégrencilere goére daha basarili olmustur.
iki sinavin ciktilarina bakildiginda, ara sinavlarda fen bilimleri (Mihendislik, Mimarlhk ve
Yasam/Doga fakulteleri) kategorisinde egitim géren &6grencilerle sosyal bilimler (Yonetim
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Bilimleri) 6@rencileri arasinda anlaml bir fark yokken, final sinavlarinda sosyal bilimler lehine
anlamli basarili farki gérulmektedir. Bu sonucun uygulamali derslerin uzaktan egitim modeli ile
yurdtilmesinde, teorik derslere nispeten ortaya ¢ikan zorluklardan kaynaklandigini disiinmek

mumkuindur.

iki sinav ciktisi arasindaki farklarin test edilmesi igin kullanilan Anova test giktilarina
gbre, devam edilen sinif, 6grenci giktilarini her iki ddnemde de istatistiksel olarak anlaml bir
bicimde etkilemektedir. “F” degerlerine bakildijinda bu farklarin final doneminde bir miktar
azaldi§i gorulebilir. Tablo 3’lGn son Ug¢ satirinda sirasiyla sinif ve cinsiyet, cinsiyet ve bolim,
sinif ve bolum kategorilerinin etkilesiminden olusturulan gruplar arasi basari dagilimindaki
farkhliklar test etmektedir. Bulgulara gore, ara dénem sinavlarinda, devam edilen sinif ve
cinsiyet kategorileri birlikte gruplandiginda anlamh bir fark gorulirken, final sinavlarinda bu
durum ortadan kalkmistir. Buradan final doneminde farkh sinif gruplari arasindaki farklarin,
cinsiyet temelli olmadigi anlasiimaktadir. Anova test sonuglari, bolim ve cinsiyet
kategorilerinden elde edilen gruplar, sinif ve boélim kategorilerinden olusturulan gruplar
arasinda vize ve final doneminde anlamh farkhliklar oldugunu géstermektedir. “F” istatistik
degerlerinin final ddneminde azaldigini vurgulamakta fayda gortlmektedir. Cinsiyet ve bolium
(sosyal bilimler -fen bilimleri kirliminda) iki sinav doneminde de anlamli farklarin géralmesinin,
kadin 6grencilerin sosyal bilimler alanindaki bélimlerde daha c¢ok temsil edilmelerinden

kaynaklandidi dusundalebilir.

Tablo 3. Donem arasi ve donem sonu sinavlarin cinsiyet, devam edilen sinif ve boliim kuriliminda t-test ve Anova testi
ctktilart

t p
Final-Vize 3.0555 0.002

Vize Final

t p t p
Kadin-Erkek 5.8198 0.000 5.6147 0.000
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Sosyal Bil.-Fen Bil.  -1.2912  0.200 7.2918 0.000

F P>F F P>F
Sinif 10.06 0.000 8.40 0.000
Sinif*Cinsiyet 3.70 0.011 2.14 0.100
Cinsiyet*Sosyal/Fen  6.13 0.013 4.34 0.037

Sinif* Sosyal/Fen 32.61 0.000 28.79 0.000

Ozet 2. T-test ve Anova analizinde one ¢ikan bulgular

N

Uzaktan egitimde 6grenci ciktilarinda bir disis gozlemlenmemistir.

2

Kadin 6grenciler erkek 6grencilere gore daha basarili olmaya devam
etmigstir.
|

Uzaktan egitimde teorik icerigin agirlikli oldugu boliimlerde okuyan
ogrenciler, uygulamali bélim 6grencilerine gére daha basarili olmustur.
|

Ogrenci basarisinda, kayith olunan siniflar arasinda anlamli farklar
gorilmustur.

/

. Yuz ylze egitimden farkh olarak siniflar arasi farkhliklar cinsiyet temelli
degildir.

Ny
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Ara sinavlar ylz ylze egitim siresince islenen konulari kapsarken, final sinavlari
tamamen uzaktan ydratilen egitim faaliyetlerinin ¢iktilarini dlgmektedir. Bu agidan iki sinav
ciktilari arasindaki farklarin kismen yliz ylze ve uzaktan egitim modelleri arasindaki farklardan
kaynaklandigini sdylemek mumkindur. Vize sinavilarina nispeten, final sinavlarinda
gbzlemlenen istatistiksel olarak anlamli basari artigi, uzaktan egitim modelinin, érneklem
Universitede 6grenci lehine bir degisim sagladigina isaret etmektedir. Hem “” istatistiklerinde
hem de “F” degerlerinde, final sinavlarinda gézlemlenen disls uzaktan egitimin ayni zamanda
ogrenci gruplari arasindaki farkhliklarin cinsiyet, sinif ve bdélim temelinde, azaldigini
gostermektedir. Bu sonucun dnemli bir sebebinin, uzaktan egitim suresince 6grencilerle birebir
temas kurulmus olmasi oldugu dusunulmektedir. Pandemi sureci yuksekogretimde olaganustu
tedbirler gerektirmis, hassas gruplarin belirlenmesi ve ilgili tedbirlere olan acil intiya¢ daha da
déne cikmistir. Ornegin, 6rneklem Universitede &grencilere yonelik birebir destek
programlarinin dizenlendidi, egitmenlerin mesai saatleri disinda cesitli platformlarda
ogrencilerle anlik iletisim kurmasini tesvik eden uygulamalar oldugu bilinmektedir. Yuz ylze
egitim déneminden farkli olarak gelistirilen bu yeni iletisim aglarinin ve destek programlarinin

sonug verdigi anlasilabilir.

Bununla birlikte, Tablo 3 okunurken dikkat edilmesi gereken hususlarin altinin
ciziimesinde fayda gorulmektedir. Final sinavlari, genel olarak donem basindan itibaren
islenen tim konulari kapsadigindan, ara sinavlardan kesin bi¢cimde ayrilmasi mumkdn
olmamisgtir. Bu da iki egitim modelinden elde edilen c¢iktilarin nedensellik temelinde
incelenmesini zorlastirmaktadir. Ayni zamanda, projenin ikinci basligindan anlatildigi gibi, final
sinavlarina kadar gegen slrede egitmenlere uzaktan egitimde o6lgcme ve degerlendirme
metotlari ile ilgili egitimler verildiginden, ara sinavlara goére farkli sinav yontemleri kullanmig
olma olasiliklari g6z 6nunde tutulmalidir. Son olarak mart ayinda yuratilen ara dénem
sinavlari ayni zamanda salginin bir pandemi oldugunun anlasildigi, vaka sayilarinin ve
olumlerin en yuksek oldugu doneme denk gelmektedir. Final sinavlari ise tum dunyada sokaga
¢cilkma ve benzeri kisitlamalarin agamal olarak azaltildi§i, vaka egrisinin distse gectigi bir
déneme denk gelmektedir. Bu agidan dgrencilerin final ddnemine yaklagirken artan moral ve
motivasyonlarinin Tablo 3’'te gdsterilen anlamh farklara katki saglamis olabilecegi yine g6z

onune alinmasi gereken unsurlardandir. Butln bu faktdrler g6z éntine alindiginda, uzaktan
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egitim surecinde 6grenci ¢iktilarinda bir artig oldugu ¢ikarimi yerine, bu egitim modelinin yuz
yluze egitimle karsilastirildiginda égrenci basarisinda dusise sebep olmadigi sonucuna

varilabilir.

Yuz ylze ve uzaktan egitimde &grenci ciktilari incelenirken kullanilabilecek ikinci
yontem, pandemi periyoduna denk gelen 2019-2020 akademik yili bahar dénemiyle 2018-
2020 yili bahar déneminde 6grenci ciktilarinin karsilastiriimasidir. Bu ydntemde egitim
modelleri disinda, 6lgme dederlendirme bicimleri ve genel olarak digsal kosullarin COVID-19
salginindan kaynakli olarak degistigi aciktir. Bunun birlikte, veriler iki donemde egitim almis
tim 6grencilerin bilgilerini kapsamaktadir. Yukaridaki analizlerde ara donem sinavlarinin tim
dersler igin yapildigi bilinmektedir. iki ddSnem karsilastiriimasinda ise tam kitle arastirmasinin
sundugu avantajlardan yararlanilabilmektedir. Ayni zamanda, ders, egitmen ve 0grenci
orneklemlerinin iki donemde de ayni olmasi gozlemlenemeyen degiskenlerin sebep olacagi

hatalari minimize etmektedir.

Oncelikle, ydntem béliimiinde sunuldugu gibi, hiyerarsik modellerde varyans ayrigimi
metodundan yararlanilarak sinif igi korelasyon katsayilari (ICC) incelenmistir. Regresyonlarda
aciklayici degiskenler olmadan, bagdimli degiskenin (final notlari) ve ikinci seviye rassal
degdigkenlerin dahil edildigi Kogulsuz (Null) model HLM’ler kullaniimistir. Bu modeller, bagimli
degiskenin dagiliminin belirlenen iki seviyede nispi degisimini analiz etmek icin sik¢a
kullaniimaktadir (Snijders ve Bosker, 2011). ICC satiri 6grencilerin donem sonu basarilarinin
ikinci seviye degiskenlere hangi élgtide bagl oldugunu géstermektedir ve hesaplanan degerler
yuzdelik Olgutte yorumlanmaktadir. Tablo 4’'te ikinci seviye degiskenler sirasiyla 6grenci
numarasi, bolim, sehir, egitmen ve ders olarak belirlenmistir. Ogrencilerin egitim-6gretim
doénemi boyunca birden fazla ders almalari, ikinci seviye rassal dediskenin 6grenci temelinde
tanimlanmasini mumkun kilmaktadir. Buna gore degisimin sabit kabul edilen bolumda,
“égrenciler arasi varyansi” (between group variance) temsil ederken, rassal bolimu 6grencinin
aldigi farkh dersler arasinda go6zlemlenen farkhliklar “grup igi degisimleri” (within group
variance) temsil etmektedir. Bulgulara gore 2019 yilinda 6grencinin ders programi genel ¢ikti
dagihminda %26 etkili olurken COVID-19 déneminde bu oran %55’e gikmistir. Ogrencilerin
zorunlu ve segmeli derslerden olugsmak Uzere, akademik programlari dahilinde devam ettikleri
dersler arasinda gosterdikleri basari farki, genel basari dagiliminin neredeyse yarisini

aciklamaktadir. Bu ayni zamanda bir dnceki akademik yilin ayni donemi ile kargilastirildiginda,
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uzaktan egitim déneminde 6grenciler arasi farkliliklarin genel basari dagilimindaki etkisinin
azaldig1 anlamina gelmektedir. Ogrenciler arasi farkliliklarin bir bélimindn cinsiyet, bélim ve
devam edilen sinif gibi faktérlerden kaynaklandigi ddstnulirse, bulgularin Tablo 3'te

gosterilen verilerle uyumlu oldugu sonucuna varilabilir.

Tablo 4’Un ikinci kolonu birinci seviyede égrenciler arasi basari farklarini modellerken,
ikinci seviyede 6grencilerin devam ettikleri bolumu tanimlamaktadir. ICC degerleri iki donem
icin karsilastirildiginda, bolum bazli etkilerin iki ddnemde de benzer oldugu goérulmektedir.
Benzer bigimde, dgrenciler ikinci seviyede ders kiimesi altinda degerlendirildiginde, bu seviye
etkilerin uzaktan egitim déneminde %2 (0.173-0.150) oraninda dusis goézlemlenmektedir.
Egitim ciktilarinin arastirildigi ¢alismalarda, Hiyerarsik Modellerin ikinci seviyesinde ders ya
da derslik degiskenleri siklikla tanimlanmaktadir (Jansen 2004). Bu calismalarda, ders temelli
basari belirleyenleri, ders iceriklerinin teorik/uygulama temelli farkhliklari disinda; sinif
ortamindan kaynaklanan akran ogrenmesi, birebir etkilesim gibi ikinci seviyede basari
belirleyenleri oldugu gosterilmistir (Lockheed 1989). Tablo 4'te gbsterilen bulgulara gore ikinci
seviye ders degiskeninde uzaktan egitim surecinde gorulen etki dususunun, bu dénemde
derslik ortaminda kazanilan becerilerden, birebir etkilesim ve akran d6grenmesi gibi
avantajlardan yoksun kalinmasindan kaynaklandigi ¢ikarimi yapilabilir. Bu ¢ikarim Tablo 4’0n
ikinci kolonunda sunulan ve bdlim temelli etkilerin iki ddnem arasinda degismedigini gésteren
bulgularla da desteklenmektedir. Dersler arasi farklar, drnegin mihendislik ve yonetim bilimleri
fakultelerinde verilen dersler arasinda gorulebilecek, teorik ve uygulamall icerik
farkhliklarindan ¢ok yukarida bahsedilen ve uzaktan egitim uygulamalarinin yoksun oldugu
yuz ylze egitime has birebir etkilesim gibi avantajlardan yararlanamadiklarindan
kaynaklandigi dustnulebilir. Bunun yaninda ders egitmenlerinin farkli editim teknikleri ve
6lcme degerlendirme bigimleri de 6grenci ¢iktilarinda anlamli degisimlere sebep olabilir. Tablo
4’Un doérduncu kolonu egitmen temelli etkileri arastirmaktadir. Buna gére COVID-19
déneminde uzaktan egitim faaliyetlerinde egitmen etkisi bir dnceki yila gore %4 azalmigtir.
Bulgu su sekilde yorumlanabilir: ayni 6zelliklere sahip iki 6grenci rassal olarak farkli egitmene
atandiginda, bu 6grencilerin egitim ¢iktilarinda, 2018-2019 bahar déneminde ortalama %18’lik
bir basari farki beklenirken, bu fark 2019-2020 bahar déneminde %14’e dismusgtir.
Egitmenlerin kullandigi egitim modeli ve 6lgme/degerlendirme bicimlerinin uzaktan egitimde
dnemlerini kaybettigi goriimektedir. Universitede senkron olarak yuritilen ders sirelerinin
toplam egitim faaliyetlerinin %50’sini gegmemesinin istendidi bilinmektedir. YUz ylze egitim
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modelinde tamami sinif ortaminda yapilan derslerin, uzaktan egitim ile senkron ve asenkron
olarak ayrilimasi 6grenme siirecinde egitmen etkisini azalttigi gérilmektedir. Ozellikle COVID-
19 viristnln bir pandemiye donismesiyle acil olarak baslatilan uzaktan egitim faaliyetlerinin,
iyi dizayn edilmis uzaktan egitim modeline gére egitmenler agisinda bir takim dezavantaj
getirdigi aciktir. Cevrimici platformlarin etkin kullanimi ve bu yeni egitim modeline uygun olarak
ders izlencelerinin duzenlenmesi gibi yeni beceriler kazanilmasi ve organizasyon gerektiren
¢alismalarin yUratalebilmesi igin yeterli zamana sahip olunamamistir. Azalan egitmen etkisinin
bir 6lcide bu sebeplerden kaynaklandigi degerlendirilebilirken, egitmenlerin pandemi

surecinde deneyimledikleri psikolojik etmenler de yine g6z dninde bulundurulmalidir.

Ogrencilerin ciktilarina; hem yiiksek 6grenim siiresi boyunca hem de yiiksek
o6grenimden 6nce yasadiklari sehirlerin (ya da mahallelerin) etkiledigi bircok ¢calisma tarafindan
kanitlanmistir (Vickerson, 2003; Andersson ve Subramanian, 2005; Tuark, 2019). Uzaktan
egitim suresince dgrencilerin evlerine dondukleri disunuldagunde, bu etkinin daha da artmis
olacagini beklemek muimkindir. Bu hipotezin test edilmesi amaciyla, Tablo 4’in son
kolonunda ikinci seviye degiskenler, 6grenci ailelerinin yasadidi sehirler olarak tanimlanmistir.
2018-2019 bahar dénemi incelendiginde bulgular, literatirdeki ¢alismalari destekler nitelikte,
ogrencilerin memleketlerinin egitim c¢iktilarina anlamli olarak etki ettigine isaret etmistir.
Uzaktan egitim faaliyetleri sirasinda ise bu etki hemen hemen dért katina ¢cikmistir. Hiyerarsik
modelleme ¢ercevesinde yorumlanirsa, ayni 6zelliklere sahip iki 6grenci rassal olarak iki farkl
sehre atanmasi durumunda, aralarinda ortalama olarak %24’lik bir basari farki
beklenebilecedi goruimektedir. Ogrencilerin egitime eristikleri sehrin internet alt yapisi,
sosyoekonomik gdstergeleri, 6zellikle salgindan etkilenme orani ve bunun sonucu uygulanan
politikalarin, sehirler arasinda gérilen bu varyasyona sebep olacagi distnulebilir. Bunlara ek
olarak, Universiteler, tim dgrencilere ayni ¢alisma ortamini saglayan; derslik, kitiphane ve
yemekhane gibi tesislerden esit yararlanmalarini amaglayan kurumlardir. Uzaktan egitim
suresince, genel olarak egitim ve egitim tesislerine erigsimde, Universitelerin sagladigi
geleneksel esitlikten faydalanilamamaktadir. Bu durumun uzaktan egitim g¢iktilarinda sehir

bazli esitsizliklere sebep oldugu Tablo 4’te sunulan sonuglarda da gorulmektedir.
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Tablo 4. Hiverarsik modellerde rassal ve sabit varyans ayrisimi: Sumf ici korelasyon katsayisi analizleri. Ikinci seviye
degiskenler kolonlarinda belirtilmistir. Yillar kolonlarda, gosterilen akademik yilin bahar dénemini kapsamaktadir.

2. Seviye= Ogrenci No Boliim Ders Egitmen Sehir

Yil 2019 2020 2019 2020 2019 2020 2019 2020 2019 2020
Sabit 0.229  0.120 0.297 0.014 0.201 0.206 0.255 0.212 0.299 0.242
Rassal 0.081  0.149 0.014 0.246 0.042 0.036 0.056 0.035 0.022 0.077
ICC 0.261  0.552 0.047 0.053 0.173 0.150 0.182 0.144 0.069 0.241

Ozet 3. Hiyerarsik kosulsuz modellerde éne ¢ikan bulgular

Uzaktan egitim ciktilarinda, 6grencinin ders programindaki dersler
arasi gosterdigi basari farklari yiiz ylize egitime gore daha

belirleyici hale gelmistir.

Uzaktan egitim ¢iktilarinda egitmen etkisi ylz ylize egitim
modelindekine gore azalmistir.

Ogrencinin uzaktan egitime eristigi sehrin dzellikleri 6grenci
basarisinda yuksek esitsizliklere sebep olmustur.

Asagida hiyerarsik modellerden faydalanilarak uzaktan egitim ¢iktilarinin bir énceki
yihn ayni dénemiyle karsilastiriimistir. Modellerde iki dénem icin de Universite kayitlarindan
elde edilen: ilgili dénemde transkript notu, cinsiyet, uluslararasi 6grenci statisi, se¢meli ya da
zorunlu dersler, genel ortalama, sinif ve sosyal bilimler ya da fen bilimleri kirilimiyla ilgili veriler
ilk seviyede; yukaridaki analizlerde éne ¢gikan énemi géz dnline alindigindan, ikinci seviyede

ise sehir degiskeni tanimlanmigtir. Model ¢iktilar ylz ylize ve uzaktan egitim modelleri igin

ayri ayri sunulmustur.
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Tablo 5e gore kadin 6grenciler her iki donemde de erkek 6grencilere gbre daha

basaril oldugu goérilmektedir. Kadin 6drencilerin yliksek 6grenimdeki UstinlUkleri daha énceki
calismalar tarafindan da gésterilmigtir. Ornegin Dayioglu ve Tiriit-Asik (2007) erkek
ogrencilere nispeten daha az sayida kadin &grencilerin Universiteler girebilse de egitim
suresince daha yiksek basari gdsterdiklerini kanitlamiglardir. Bu durumun uzaktan egitim
¢iktilarinda devam ettigini sdéylemek mumkindir. Fakat yliz ylze egitimde kadin égrenciler
erkeklere gore %8 ([exp[0.077]-1]*100]) daha basarili gérulirken, uzaktan egitim ¢iktilarinda
((exp(0.077)-1)*100 bu oran %6’ya ([exp[0.059]-11*100]) dusmustir. Bu bulgu yukaridaki

analizlerle uyumlu gérinmektedir.

Arastirmaya konu olan Universitede, otuz farkli Ulkeden 6grenci egitim gérmektedir.
Tablo 5’in ikinci satirinda gosterilen “uluslararasi” kukla degiskeni uluslararasi 6grencileri ifade
etmekte ve model c¢iktilarina gore her iki donemde de bu 6grencilerin Tlrk 6grencilere gore
yuksek basari gosterdiklerini anlasilmaktadir. Yine uzaktan egitim doéneminde bu farkin
azaldigini belirtmekte fayda gorilmektedir. Tablo 5'te gosterilen bir diger degisken 6égrencinin
aldigi dersin segmeli (=1) ya da zorunlu (=0) oldugunu belirten “Se¢meli Ders” kukla
degiskenidir. Bulgulara goére dgrenciler se¢cmeli derslerde iki ddnemde de ylksek performans
gbstermis ve bu oran uzaktan egitim déneminde artmistir. Ogrencilerin ders
degerlendirmelerinde segmeli dersleri daha ylksek siraladiklari ¢alismalarda gdsterilmistir
(Darby 2006). Ogrencilerin kendi belirledikleri derslere daha motive olarak katilmalarinin
basarilarini arttigini disiinmek mudmkindir. Bu acgidan bakildijinda se¢meli ders kukla
degiskeninin dolayl olarak 6grenci motivasyonunu belirttigi kabul edilirse, uzaktan egitim

doéneminde motivasyonun daha fazla 6nem kazandigi yorumunda bulunulabilir.

Ogrencilerin genel ortalamalarini kontrol eden degisken, beklenen bigimde, her iki
donemde de pozitif ve istatistiksel olarak anlamli bigimde basariyi etkilemistir. Bu etkinin
uzaktan egitimde daha da onemli hale geldigi Tablo 5’te gorilmektedir. Hesaplamalara gore
uzaktan egitim doneminde 6grencinin genel ortalamasindaki bir birim artisin sinav basarisinda
%44 oraninda artis sagladigi anlasiimaktadir. Bu oran yuz yize egitim déneminde %31 olarak
gerceklegmistir. Ogrencinin devam ettigi sinifi gosteren degiskenler kategorik olarak
tanimlanmistir. Birinci sinif 6grencileri referans kategori olarak alindidinda, yuz yluze 6gretim

doneminde o6zellikle doérdincu sinif 6grencilerde anlamli bir basari duisusi oldugu
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gorulmektedir. Mezun olmak Uzere olan 6grencilerin, bitirme projesi gibi ekstra ¢alismalar
yurattikleri, is bagvurulari ve yiksek lisans basvurulari gibi ders digi faaliyetleri sebebiyle ders
notlarinda bir disis beklemek mimkindir. Uzaktan egitim donemine ise bunun tam tersi bir
trend gozlemlenmektedir. Yine birinci sinif 6grencileri referans alindiginda, ders takip eden
derecelerin hepsinde ders giktilari agisindan dogrusal bir artis gorilmektedir. Universite
kurumuyla yeni tanismis 6grencilerin yuz ylze egitimin getirdigi avantajlara daha fazla ihtiyac
duyduklar aciktir. Birinci sinif 6grencilerinde bu eksikten kaynakl basari kaybi oldugunu
sdylemek mumkindar. Bununla birlikte, 6rnedin dordincli sinif 6grencilerin, son sinifta
yurittikleri tez yazimi ve proje hazirlama gibi faaliyetlerini bireysel olarak yurttikleri, bu

acidan yulz yuze egitim faaliyetlerine en az ihtiyag duyduklari stirecte olduklari séylenebilir.

Tablo 5’te “Sosyal Bilimler” kukla degiskeni uzaktan egitim ¢iktilarinda sosyal bilimler
ogrencilerinin daha basarili oldugunu géstermektedir. Ayni dénemin bir yil dnceki ¢iktilarinda
ise istatistiksel olarak anlamli olmamakla birlikte dediskenin katsayisi negatif 6lgliimustir. Bu
bulgu Tablo 3'te gosterilen, ara dénem ve final sinavlarini sosyal ve fen bilimleri temelinde
karsilastiran bulgularla uyumludur. Uzaktan egitimin modelinin teori agirlikli bélimlere devam
edem ogrenciler agisindan, muhendislik gibi uygulama agirlikli bélumlere devam eden

ogrencilere gére daha olumlu sonuglar verdigi sdylenebilir.

Tablo 5’te toplam 6grenci ¢iktilarindaki toplam varyansa sehir seviyesindeki (2. Seviye)
rassal degiskenlerin nispi etkisini gésteren ICC degerleri gdsterilmistir. Kosulsuz (“Null”’) Model
ile karsilastirildiginda, 6grenci seviyesinde dahil edilen bagimsiz degiskenlerin ikinci seviyede
g6rilen varyanslari agikladigi, buna bagl olarak ICC degerlerinin Tablo 4’te sunulan sonuglara
gére diisiis gosterdigi gorilmektedir. ilk seviye degiskenlerin ikinci seviye esitsizlikleri de belirli
bir élglide agiklayacag literatiirde beklenen bir sonugtur (Snijders ve Bosker, 1994). Ogrenci
temelli bagimsiz degiskenler modele dahil edildiginde, modelin ilk seviye agiklayici gucu
artmakta, Kosulsuz Model ile kargilastirildiginda ikinci seviyenin nispi varyans degeri
dusmektedir. Ayrica ilk seviyede tanimlanan bagimsiz degiskenlerden cinsiyet, genel bagari
ortalamasi gibi ayni sehirden gelen Ogrencilerin ortak olabilecek Ozellikleri ikinci seviye
varyansin bir bolumunu agiklamaktadir. Bulgular, yukaridaki sonuglari destekler nitelikte,
uzaktan egitim doneminde gehir etkisinin arttigini gostermektedir. Hiyerargik Model'den elde
edilen ikinci seviye (rassal) sehir etkileri hesaplanarak Sekil 18'de gosterilmistir. Bulgulara gore

Kars, Sanlurfa ve Van'da uzaktan egitime erismis égrencilerin basarilari negatif bir bigimde,
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Rize, Bolu ve Karaman sehirlerinde ikamet etmis dgrencilerin basarilari ise olumlu bigimde
etkilenmistir. istanbul ve Ankara metropollerine bakildiginda etkinin az da olsa negatif
gerceklestigi goérulebilir. Biyluk sehirlerde COVID-19 suresince gorllen vaka sayilarinin ve ilgili

sokaga ¢ikma yasagi gibi uygulamalarin bu sonuca sebep oldugu yorumlanabilir.

Son olarak Tablo 5’in dérduncu kolonunda iki donem arasindan goérulen farklari analiz
etmek Uzere “ilk Fark Regresyonu” (First Difference Regression) kullaniimistir. Bagimli
degisken olarak, donem ortalamalari arasindaki farklar tanimlanmistir. Bagimsiz
degiskenlerden, iki ddnem arasinda degisen genel ortalama yine ilk fark olarak modele dahil
edilmistir. Cinsiyet, uluslararasi 6grenci statiisii ve de sosyal bilimler degiskenleri zamana
bagh olarak degismemekle birlikte iki donem arasi farklari etkilemesi beklenen degiskenlerdir?.
ik fark regresyon ciktilarina gére, iki ddnem arasinda égrenci basarisinda gdzlenen farklar
cinsiyet ve uluslararasi 6grenci statisunin belirlemedigi, 6grencinin genel ortalamasindaki
artis trendinin ve sosyal bilimler alaninda egitim géren 6grencilerin basari farkini belirledigi

gorulmastar.

Tablo 5. Hiyerarsik model ¢iktilari: Modeller iki donem i¢in tiim dgrencileri kapsamaktadir. Bagiml degisken transkripte
yanstyan final notunun logaritmik dagilimidir.

Degiskenler 2018-2019 2019-2020 ik Fark
Bahar Bahar Modeli
Kadin Ogrenci 0.077*** 0.059*** 0.051
(0.023) (0.013) (0.113)
Uluslararasi Ogrenci 0.111** 0.063*** 0.179
(0.053) (0.023) (0.153)
Secgmeli Ders 0.076*** 0.108***
(0.024) (0.014)
Genel Ortalama 0.272%** 0.365*** 1.126***

2Bu degiskenler, donem kukla degiskenleriyle etkilesime tabi tutularak ilk farklar alindiginda modelde
kalmalar1 saglanmistir.
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2.sinif (referans 1.sinif)

3.sinif (referans 1.sinif)

4 sinif (referans 1.sinif)

Sosyal Bilimler

Sabit

Var (1. Seviye)

Var (2. Seviye)

ICC

R2

Gozlem Sayisi

Toplam Grup

(0.016)
-0.042
(0.043)
-0.066
(0.043)
-0.194%+
(0.046)
-0.016
(0.033)
3.494%%*
(0.056)
0.253
(0.007)
0.003
(0.002)
0.017

3,240
75

v
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(0.009)
0.106%**
(0.016)
0.166%**
(0.018)
0.235%%*
(0.025)
0.047*
(0.021)
2.981 %+
(0.034)
0.170
(0.003)
0.024
(0.006)
0.124

3,750
76

Standart hatalar parantez iclerinde verilmistir
*kk p<0.01, % p<o_o5, * p<0.1

52

(0.121)

0.352%
(0.167)

0.26
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Uzaktan Egitime Erisilen Sehrin Ogrenci Giktilarina Etkisi

Sekil 19. Ogrenci ¢iktlarina uzaktan egitime erisilen sehrin etkisi. Hiyerarsik modellerde ikinci seviye (rassal) degiskenlerin
hesaplanmasiyla bulunmustur. 2019-2020 bahar dénemini kapsamaktadir.
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Ozet 4. COVID-19 dénemi uzaktan egitim ile ayni donemin bir énceki yilimin 6grenci ¢iktilart agisinda karsilagtirilmasinda
once ¢ikan bulgular.

N

Kadin 6grenciler ve uluslararasi 6grenciler iki donemde de daha basarili olmakla beraber,
uzaktan egitim c¢iktilarinda bu farklar azalmistir.

\

Zorunlu derslerle karsilastirildiginda, segmeli derslerde gosterilen basari orani
uzaktan egitim doneminde artis gostermistir.

. Devam edilen sinifla dlgllen Gniversite deneyimi uzaktan egitim déneminde anlamh

olarak sinav giktilarini arttirmistir. Yiiz ylize egitimde bunun tersi etkiler gortlmustir:

[

Teori agirlikh fakultelere kayitli 6grencilerin, uzaktan egitim slirecinde avantajli olduklari
gorulmustar.

4.1.3 Uzaktan Egitimde Ogrenci Giktilarini Etkileyen Faktérler

Projenin bu bdliminde, 6grencilerle yurutulen anket ¢alismasindan yararlanilarak,
uzaktan egitim doéneminde Ogrenci ciktilarina etki eden faktorler arastiriimistir. Anket
calismasinda, 6grencilerin sosyoekonomik yapilari ve kaygilanmaya yatkinliklari, uzaktan
egitim modeline gecisin 6grenciler tarafindan 6znel degerlendirmesi ile ilgili bilgilere erisilmistir.
Bu veriler 6grenci ¢iktilari bagimli degisken olmak Uzere hiyerarsik modellerle analiz edilmigtir.

Tablo 6’da sunulan model ciktilar “Kadin Ogrenci”, “Uluslararasi Ogrenci”, “Segmeli
Ders”, “Genel Ortalama”, “Sinif” ve “Sosyal Bilimler” degiskenlerinin hesaplanan etkilerinin
yukarida incelenen bulgularla uyumlu oldugunu goéstermektedir. Bu acgidan anket
¢alismasindan elde edilen verilerle ylrittlen analizlerin, Universite kayitlarina benzer sonuglar
verdigi goralmuastur. Bunlara ek olarak, 6grencilerin uzaktan egitimde senkron derslere katilim
oranlarinin sinav basarilarini arttirdigi goralmuistir. Dolayisiyla senkron derslerin égrenci

ciktilarina anlaml bir katki sagladigini séylemek mimkundur. Anket calismasinda 6grencinin
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uzaktan egitime eristigi hane ve hane halkiyla ilgili sorular sorulmustur. Asagida bu sorulardan

elde edilen degiskenlerin, uzaktan egitimde 6grenci basarisina etkileri incelenmigtir.

Hiyerarsik model sonugclarina gore bu degiskenlerden hane gelirinin 6grenci basarisina
pozitif ve anlamli bir etkisi oldugu goériimektedir. Ebeveyn egitim seviyesini belirten degisken,
hane geliriyle olan korelasyonunu en aza indirmek amaciyla kukla degigken olarak yeniden
kodlanmistir. Sonug olarak elde edilen “Aile Egitim” degigkeni anne ve babadan birinin en son
tamamladi§i egitim seviyesinin en az Universite olmasi durumunda “1” degerini alirken,
ebeveynlerden higbiri Universite egitimi almadi ise “0” degerini almaktadir. Tablo 6'da
gorulebilecegi gibi bu degisken de uzaktan egitimde 6grenci basarisini istatistiksel olarak
anlamli ve pozitif olarak etkilemektedir. Ogrenciyle ayni evde yasayan birey sayisini gésteren
degiskenin hesaplanan katsayisina bakildiginda, birey sayisi arttik¢ca sinav basarisinin arttigi
gérilmektedir. Ozellikle sokada cikma yasaklarinin yirirlikte oldugu bu doénemlerde
sosyallesme ihtiyacinin bir dlgtide aile bireyleriyle giderildigi, kalabalik ailelerde bu olanagin
ogrenci c¢iktilarini olumlu etkiledigi sdylenebilir. Bu, Adedoyin ve Soykan (2020) tarafindan
hane halkinin uzaktan egitimde dikkat dagitici bir etki yaratacagini belirttikleri dnermenin
aksine bir bulgudur. Bununla birlikte, model c¢iktilarina bakildiginda, 6grencinin ayni evi
paylasan ve uzaktan egitime erisen kardesleri olmasi durumunda, basarisinin istatiksel olarak
anlaml olmasa da bir digsls beklenebilecedi goriimektedir. Bu sonucu destekler nitelikte
olmak uzere, dgrencinin kendine ait bir bilgisayarinin olmasinin basarisini anlamli olarak
etkiledigi gorulmektedir. Yine kendine ait bir odasi olan égrencilerin istatiksel olarak anlamli
olmamakla birlikte bir bagari artigi beklenecegi sdylenebilir. Hane gelirini gosteren degiskenin
ayni zamanda “kendine ait oda” degiskeninin sebep oldugu varyasyonun blytk bir bolimuni
acikladigini digiinmek mimkundiir. Ogrencilere COVID-19 déneminde anne ve babalarina ev
isleri veya is yerlerinde yardim edip etmedikleri sorulmustur. Yardim ettigini bildiren
ogrencilerin sinav ciktilarinda bir dusus oldugu gorilmektedir. Asagida 6grencinin uzaktan
editim doneminde dogrudan egitimle ilgili olmayan deneyimlerinin basgarisina etkileri

incelenmigtir.

Anket calismasinda 6grencilere COVID-19 déneminde egitim faaliyetleri digsinda evde
yapilabilecek fiziksel ve sanal aktiviteler edinip edinmedikleri sorulmustur. Tablo 6’da

gOsterildigi gibi, bu bilgiden elde edilen “Ek aktiviteler “degiskeninin uzaktan egitim ¢iktilarini

anlaml ve pozitif olarak etkiledigi gorilmektedir. Anket sorularinda, 6grencilerde uzaktan
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egitime gegis sdrecini kendileri agilarindan degerlendirmeleri istenmigtir. 5 li Likert dl¢cegine
gore alinan bilgiler, “Cok zorlandim” ve “Zorlandim” cevaplarini belirtmek Uzere bir kukla
degigsken olarak duzenlenmistir. Bu degigkenle &grencilerin  6znel olarak sureci
degerlendirmeleri ve uzaktan egitim modeline entegrasyonlari ve motivasyonlarinin
anlasiimasi amaclanmistir. Bulgulara gére uzaktan egitime gecisin ¢ok zor ya da zor oldugunu
belirten 6grencilerin basarisinda anlamli bir dists goériimektedir. Modelde ayrica, Léwe et al
(2008) tarafindan geligtirilen ve bireylerin kaygi duzeyini 6lgmeyi amaglayan endeksin basariya
etkisi arastiriimistir. Endeks olusturulurken égrencilerin su ifadeleri 5 “Her gun” 1 “Neredeyse
hi¢” olmak tzere numaralandirmalari istenmistir: son iki hafta icerisinde gergin, endiseli veya
asiri hassas hissetme; endiseyi durduramama veya kontrol edememe; farkh konular hakkinda
¢ok endiselenme; kendisini rahatlatmakta sorun yasama; hareketsiz durulmayacak kadar
huzursuz olma; kolayca kizma ve sinirlenme ve de koétl bir sey olacak gibi korkma. Verilen
cevaplar Lowe et al (2008) tarafindan oOnerildigi gibi tim sorulara esit agirlik verilerek
toplanmistir. Model ¢iktilarina gore kaygi duzeyi arttikga sinav giktilarinda duslts yasandigi

gorulmastar.

Yukaridaki analizlerde o6grencilerin uzaktan egitime eristikleri sehrin, basarilarini
anlamli bir bicimde etkiledigi gosterilmigtir. Bu etkinin sehir i¢i dagihmini incelemek amaciyla,
o6grencilerden yasadiklari yeri il merkezi, ilgce merkezi kdy olmak Gzere alt idari birimlerine gore
bildirmeleri istenmigtir. Model ¢iktilarina goére il merkezi referans kategori olmak Uzere, kdy ve
ilce merkezlerinde yasayan 6grencilerin basarilarinda anlamli bir dists oldugu gértlmektedir.
Katsayilara bakildiginda bu disis kdylerde yasayan 6grenciler i¢in daha yuksektir. Bu bulgu
Henuku (2020) ve Anwar (2020) gibi gcalismalarin uzaktan egitime erigilen bdlgenin altyapisinin

onemi ile ilgili 6nermelerini desteklemektedir.

Tablo 6. Uzaktan egitim doneminde degiskenler

Uzaktan
Degiskenler Egitim
Kadin Ogrenci 0.037**

(0.017)
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Uluslararasi Ogrenci

Segmeli Ders

Genel Ortalama

2.sinif (referans 1.sinif)

3.sinif (referans 1.sinif)

4 sinif (referans 1.sinif)

Sosyal Bilimler

Derse katilim

Hane Gelir

Aile Egitim

Hane Halki Birey Sayisi

Kardes Ogrenci

Bilgisayar

Kendine ait oda

Aileye Yardim

0.085%**
(0.020)
0.005
(0.015)
0.346%**
(0.009)
0.146%**
(0.023)
0.195
(0.122)
0.197%**
(0.052)
0.069%**
(0.026)
0.167**
(0.019)
0.021**
(0.011)
0.098%**
(0.029)
0.047%+*
(0.010)
-0.027
(0.027)
0.125%**
(0.034)
0.031
(0.026)
-0.047*
(0.024)
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Ek aktiviteler 0.076*** o
(0.026)
Uzaktan Egitime Gegis -0.095***
(0.025)
Kayg! -0.006***
(0.002)
Koy (Referans il merkezi)  -0.313***
(0.075)
iice Merkezi -0.238%**
(0.076)
Sabit 2.485%**
(0.121)
Gozlem Sayisi 378
Toplam Grup 22
ICC 0.24

Ozet 5. Uzaktan egitimde basarmnin belirleyici faktorlerinin arastirilmast sonucu one ¢ikan bulgular.

N

Sinav basarisi, senkron derslere katilim oranlari ve aile aylik kazanciyla artis gostermektedir.Ebeveynlerden en az
birinin Gniversite mezunu olmasi, 6grencinin egitim c¢iktilarini olumlu etkilemektedir

)

Egitime erisilen evdeki birey sayisi ve uzaktan egitim stiresince kazanilan egitim faaliyetlerine ek aktiviteler
6grenci basarisini olumlu etkilemektedir.

\

Kendine ait bir bilgisayara sahip 6grencilerin olmayanlara gére daha basarili oldugu goruilmektedir.

. Anne ya da babalarina ev islerinde veya is yerinde yardim ettigini belirten 6grencilerin, diger 6grencilere

gore sinav ciktilarinin daha dusuk oldugu hesaplanmistir.

I

Uzaktan egitime gegiste sorun yasayan ve kaygi indeksi yliksek hesaplanan 6grencilerin basarilarinin diger
gruplara gore duguk oldugu gozlenmistir.

Koy ve ilge merkezlerinde ikamet eden 6grencilerin il merkezleinde ikamet edenlere gére avantajsiz oldugu
gorulmastar.
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4.1.4 Senkron Asenkron Metotlar1 Etki Analizi Sonuglari

Deneysel dizaynda da bahsedildidi gibi, saha deneyi toplam 4 farkl sinifta ayni dersleri
alan o6grencilerin katilimi ile gerceklestirilmigtir. Her bir 6gretim gorevlisi egitim verdigi iKi
siniftan birini senkron digerini asenkron grup olarak belirlemistir. Asagidaki Tablo 7’'de
katihmcilarin bolimleri grup bazinda sayisal olarak sunulmustur. Parantez igindeki sayilar

sirayla o grup icindeki kadin ve erkek 6grenci sayilarini gostermektedir.

Tablo 7. Katilimcilarin Boliimlere Gore Dagilimi

Bolum Asenkron Senkron Asenkron Senkron
Grup-1 Grup-1 Grup-2 Grup-2

Endiistri Miihendisligi 32(8-24) 13(5-8) - -
Bilgisayar Miihendisligi 5(3-2) 3 (2-1) - -

Elektrik ve Elektronik 1(1-0) 7 (6-1) - -
Miihendisligi

insaat Mithendisligi 5(5-0) 21(13-8) - -

isletme - - - 37(16-21)
Siyaset Bilimi - - 11(7-4) -

Makine Miihendisligi 2(0-2) 1(1-0) - -
Toplam 45(17-28)  45(27-18)  11(7-4) 37(16-21)

Asagidaki Tablo 8de ise gruplar bazinda sinav sonuglarinin ortalamalari
gosterilmektedir. Senkron Grup-2 6grencileri isletme boélumi 6grencilerinin sinav notu
ortalamasini gosterirken, Asenkron Grup-2 grubu da siyaset bilimi &grencilerin not
ortalamasini gostermektedir. Bu iki grubun &gretim goérevlisi ayni oldugu icin bu sekilde
ayrilmigtir. Diger taraftan Grup-1 olarak adlandirilanlar da yukarida belirtilen muhendislik
ogrencilerinin karigimindan olusmaktadir. Ayni sekilde Asenkron Grup-1 ve Senkron Grup-1

siniflari da diger 6gretim gorevlisinden ilgili dersi almaktadirlar.
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Tablo 8. Gruplara gore sinav ortalamalar

Erkek Kadin Toplam(Erkek+Kadin)
Asenkron Grup-1 57.22 60.00 58.88
(4.10) (3.62) (2.70)
Senkron Grup-1 49.25 53.33 50.88
(4.02) (4.35) (2.96)
Asenkron Grup-2 50.00 55.00 51.81
(10.23) (15.54) (8.18)
Senkron Grup-2 56.87 50.47 53.24
(6.30) (4.65) (3.77)
Toplam-Asenkron() 55.20 59.35 57.50
(4.04) (3.62) (2.68)
Toplam-Senkron 52.09 51.79 51.95
(3.45) (3.17) (2.34)

Not: Standart hatalar parantez icerisinde gosterilmistir.

Tablodan goruldigu Uzere asenkron grupta yer alan kadin 6grencilerin sinavdan
aldiklar1 notlarin ortalamasi, senkron grupta yer alan kadin égrencilerin not ortalamasindan
her U¢ durumda da yuUksektir. Ancak sadece grup ayrimi yapilmadan (Toplam-Senkron ve
Toplam-Asenkron) gdsterilen ortalamalar istatiksel olarak farklidir. T-testi sonucu p-degerini
0.06 olarak verirken, Mann Whitney U-testi 0.1001 olarak vermektedir. Kadin égrenciler igin
gosterilen diger ortalama deg@erler arasinda her iki teste gére de istatiksel olarak bir farklilik

bulunmamistir.

Diger taraftan Asenkron Grup-1'de yer alan erkek &grencilerin not ortalamasi ile
Senkron Grup-1'de yer alan 6grencilerin not ortalamasi t-teste gére 0.09 p-degeri ile istatiksel
olarak farkh bulunurken Mann-Whitney U-testi 0.10’dan ylksek bir p-degerini gostermektedir.
Bu iki grup 6grenciler disinda erkek dgrencilerin not ortalamalarinin karsilastiriimasinda

istatiksel olarak herhangi bir farklihk bulunmamistir.
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Tablonun Gglncu sUtununda senkron ve asenkron gruptaki 6grenciler cinsiyet
gbzetmeksizin tek bir grupta toplanip sinav sonuglarinin ortalamalari gésterilmistir (sirasiyla,
51.95, 57.50). Aradaki bu fark t-testine gore 0.06 p-degeriyle ve Mann-Whitney U testine gore
0.08 p-degeriyle istatiksel olarak anlamlidir. Diger taraftan, Asenkron Grup-1'deki tim
katihmcilarin not ortalamasi da Senkron-Grup-1’deki tum katilimcilarin not ortalamasindan
yuksek ve bu farklilik da t-testine 0.02 ve Mann-Whitney U testine gore de 0.03 p-degerleriyle
istatiksel olarak anlamli bulunmustur. Grup-2 Senkron gruba katilan tum 6grenciler ile Grup-1
Asenkron gruba katilan tim o6grencilerin not ortalamasi arasinda ise her iki teste gore de

istatiksel olarak bir farkllik yoktur.

Tablo 3'de ise asagida belirtilen ekonometrik model zerinden elde edilen dogrusal
regresyon sonuglari sunulmaktadir. Modelde Not dediskeni 6grencilerin sinavdan aldiklari
notlari 100 Uzerinden gosteren bagimli degisken iken 3o modelin sabit terimi olmaktadir. Diger
taraftan Asenkron degiskeni asenkron gruptaki 6grenciler icin 1’e, senkron gruptaki 6grenciler
icin 0’'a esit olan bir kukla degiskendir. Cinsiyet de benzer sekilde kadin 6gdrenciler icin 1’e,
erkek o6grenciler icin 0’a esit olan bir baska kukla degiskendir. Sure ise 6grencilerin senkron
derste kag¢ dakika gecirdigini gosteren bir bagimsiz degiskendir. Son olarak da
Asenkron*Cinsiyet degiskeni ise Asenkron ve Cinsiyet degiskenlerinin ¢garpimindan olusan bir
etkilesim terimidir.

Esitlik 4. Dogrusal Regresyon
000 =00+ 0100000000+ 0200000000 + 030400 + 0400000000 *
00000000 + O Esitlik 4

Tablo 9. Dogrusal Regresyon Sonuglar

Not Not
(1) (2)
Asenkron 18.02*** 14.71%**
(5.73) (6.42)
Cinsiyet - 3.86 -3.65
(3.55) (4.70)
Siire 0.14*** 0.16***
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(0.05) (0.05)
Asenkron*Cinsiyet - 7.80
(7.18)
Sabit 39.68*** 40.86***
(4.94) (4.99)
Gozlem 138 138
R2 0.07 0.08

Not: *** p<0.01, ** p<0.05, * p<0.10. Saglam (Robust) standart

hatalar parantez icinde gosterilmistir.

Tablonun ilk sttunundan gérilecegi Gzere Asenkron degdiskeninin katsayisi 18.02 ve
%1 seviyesinde anlamlidir. Bu, sinav sonuglarina gére asenkron gruptaki 6grencilerin senkron

gruptaki 6grencilere gore ortalama olarak 18.02 puan daha basaril oldugunu géstermektedir.

Diger taraftan kadin égrenciler icin 1’e erkek 6grenciler icin 0’a esit olan cinsiyet
degiskeninin katsayisi negatif bir degere sahip olmakla birlikte istatiksel olarak anlamli degildir.
Bu sebeple sinava giren erkek ve kadin 6grenciler i¢in anlaml bir farkhlik bulunmamaktadir.
Sure degdiskeni ise yukarida da acgiklandigi Uzere senkron derste gegirilen surenin dakika
cinsinden degerlerini icermektedir. Sonuglara goére senkron derste gegcirilen her bir dakika,
sinavdan alinacak puani 0.14 puan artirmaktadir ve bu katsayi istatiksel olarak %1 seviyesinde

anlamhdir.

Tablonun Q’un ikinci sUtununda ise birinci situndaki regresyon modeline yukarida
aciklanan etkilesim teriminin eklenmesiyle ulasilan sonuglar goésteriimektedir. Sonuglar, bir
onceki modelin sonuglari ile tutarlidir. Burada da Cinsiyet degiskeni istatiksel olarak anlamsiz,
Asenkron ve Sure degiskenleri de %1 seviyesinde anlamhdir. Eklenen etkilesim degeri ise
istatiksel olarak anlamli degildir. Buna ek olarak, Cinsiyet ve Asenkron*Cinsiyet
degiskenlerinin katsayilarinin toplami da istatiksel olarak sifirdan farkli bulunmamistir. Bu
sebeple, regresyon sonuglarini, erkek ve kadin égrenciler arasinda anlamli bir fark olmadigi

seklinde aciklamak mimkdnddr.
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Ozet 6. Asenkron ve Senkron egitim bicimlerinin karsilastirildigi analizlerde éne ¢ikan bulgular.

Asenkron egitim alan 6grencilerin senkron egitim alan 6grencilere
gore sinav puanlari agisindan %18 daha basarili olduklari
gozlemlenmistir.

Asenkron ve senkron egitim tiplerinin etkileri agisindan erkek
ve kadin 6grencilerin 6grenme basarilari agisindan énemli bir
fark bulunamamustir.

Bununla birlikte, senkron derste gecirilen her bir dakika
ogrencilerin girdikleri sinavda %0.14 daha basarili olacagini
gostermektedir.

4.2. Nitel Galisma

Projenin bu asamasinda odak grup gérismeleri yaparak, égrencilerin uzaktan egitim
surecindeki akademik basari performansini nitel verileri ile degerlendiren bir ¢alisma olmanin
Otesine gecmeyi hedeflemistir. Odak gruplarinda COVID-19 sirecinin dgrencilerin egitim ve
sosyal hayatlarina batincul etkisinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmigtir. Odak grup galismasi
ile dgrencilerin gunlik hayattaki deneyimlerinin bu stregteki dénusumlerinin incelenmesi

amaglanmigtir.

Gergeklesen odak gruplarinda,
e Egitim surecinde ‘evde kalma’ nin anlami,
e Ogrencilerin sosyal hayatlarinin kampiis hayatindan aile ortamina taginmasi,
e Aile veya ev ortaminda gerceklesen egitim sureci,
e Velilerin veya ailelerin 6grencilerden beklentileri ve
e COVID-19 surecinde degisen sorumluluklari Gzerine tartismalar yuratalmustar ve nicel

analizde gorilmesi zor olan deneyimleri ortaya ¢ikarilmigtir.
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llk odak grup gériismesinde ortaya ¢ikan en énemli ¢iktilardan bir tanesi aile ortaminda
olmanin 6grencilerin odaklanmasini engelledigi yonundedir. Katiimcilar yurt ya da 6grenci evi
ortaminda daha verimli g¢alistiklarini, dile getirirken aile ortaminda odaklanmakta zorluk
yasadiklarini ¢unkt COVID-19 doneminin getirdigi degigiklikler dogrultusunda ailelerine
dzellikle ev iglerinde destek olmalari gerektigini belirtmiglerdir. Ogrenciler COVID-19 éncesi
yapmadiklari (gocuk bakmak, ev aligverisi yapmak, mutfak ve ev temizligi gibi) islerin
sorumluluklarini almalarindan dolayi zaman yonetiminde zorluklar yagadiklarini sdylemiglerdir.
Ayni zamanda yUz yUze egitimden uzaktan egitime gecilmesi ile birlikte is yUklerinin de ¢ok
arttigini dile getirmis ve uzaktan egitimi bu anlamda zorlayici bulmuslardir. Bu konu ile ilgili

ayrintili veriler ilerde daha ayrintili ele alinmistir.

ikinci odak grup gériismesinde égrenciler uzaktan egitim siirecini gok stresli bir siireg
olarak degerlendirmislerdir. Birinci gruba benzer bir sekilde yuz ylUze egitime nazaran is
yuklerinin ¢ok arttigini, o6dev teslim zamanlarinin esnek olmadigini ve 06grencilerden
beklentilerin cok yiikseldigini belirtmislerdir. ilk defa deneyimledikleri ve asina olmadiklari bu
6grenme biciminde egitmenlerin de yuksek beklentide olmalari 6grencilerin stresini arttirmistir.
Hem birinci grup hem de ikinci grup COVID-19 zamani uzaktan egitimin 6grenme deneyimine
yabancilasmayl ve ayni zamanda yalnizhd1 da beraberinde getirdigini belirtmistir. Sinif
arkadaslariyla ve egitmeniyle kurulan diyalog ve yakinligin COVID-19’un getirdigi izole yagam
ile birlikte kayboldugunu dile getirmislerdir. Ogrencileri 6zellikle sdzel derslerinin takibinin gok
zor oldugunu ve sinif igi tartismalarin ve goris aligverisinin uzaktan egitimde olmamasindan

dolayi dersin kalitesini diistigunu belirtmiglerdir.

Soruldugunda &grenciler, hibrit egitim modelinin iyi bir model olabilecedinin altini
gizmislerdir. Her iki grupta dersler ylz ylze yapilsa bile bazi derslerin online olarak
verilebilecegini belirtmiglerdir. Kampus yagsaminin ogrencilerin 6grenme deneyimlerine birgok
acidan pozitif yansidigi tespit edilmistir. Kampuste bulunmanin galismalarini ve 6grenmelerini
pekistirdiginin altini ¢izen katilimcilar, 6zellikle 6grenciler arasinda kurulan yardimlagsma
agdlarinin kendilerini hem motive edici bir rol oynadigini hem de bilgi aligverigini kolaylastirarak

basarilarini artirdiklarini dile getirmiglerdir.

Ozellikle birinci grupta yer alan 6grenciler kendi aralarinda calisma gruplari

olusturduklarini belirtseler de, her iki grup arkadaglariyla ders sonrasi degerlendirme
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yapamamanin ve bilgi paylasimi  olmamasinin basarilarini olumsuz etkilediginden
bahsetmiglerdir. Ornegin, bir 6grenci ddevler teslim gunleri, 6devlerden egitmenin beklentisi

gibi konularin birgogunun kampUste arkadas sohbetleri sirasinda paylasildigini belirtmistir.

Uzaktan egitime gecisle beraber égrenci dayanisma aglarindaki kopus égrencilerin
akademik calismalarinda bireysel olarak daha ¢ok efor harcamalarina neden olduguna ve

stresi arttirdigina deginmislerdir.

ilk odak grubunda ortaya ¢ikan aile hayatinin égrencinin motivasyonu ve calisma
becerilerine etkisi ikinci odak grubunda da kendisini gostermigtir. Aile hayatinin gerilimlerinin
ve sorumluluklarinin 6grencilerin egitim hayatini uzaktan egitim strecinde daha ¢ok etkiledigi
tespit edilmistir. Ozellikle 6grenciler ailelerinin uzaktan egitimi ciddiye almadigi ve
kendilerinden ailenin islerini daha ¢ok destek olmalarini beklediklerini séylemislerdir. Ornegin
babasi esnaf olan bazi 6grenciler, babalarinin kendilerinin isyerinde durmalarini beklediklerini,
evde oturmanin tembellik olarak goérulduginden bahsetmiglerdir. Anne-Baba ayri olan
ailelerde ozellikle kadin 6grencilerin ev is yukinun ¢ok oldugu bunun da 6grencilerin stres
seviyesini ylkselttigi gérulmustir. Nesil farki ve nesiller arasindaki uyusmazlik, uzaktan egitim
surecinde dgrencilerin vaktini evde gegirmesiyle artmigtir. Ogrenciler aile ile gerginliklerin gok
fazla oldugunu ve bunun depresyona sebep oldugunu belirtmiglerdir. Depresyon ve aile ile
kavga neredeyse butun 6grencilerin bu sureci deneyimleme bicimlerinde ortaklastiklari yegane
yon olarak ortaya ¢ikmistir. Ayrica ev ile okulun mekan olarak ayni ortama tasinmasi 6zel
hayatla kamu hayati arasindaki bazi sinirlarin belirsiziesmesine neden olmustur. Eve slrekli
misafir gidip gelmesi vb. gibi glnlik ev aktiviteleri 6grencilerin egitim sureglerini olumsuz

etkilemigtir.

Uglincli odak grup toplantisi uluslararasi égrencilerle gergeklestiriimistir. Burada
Ogrencilerin ailelerinden uzakta olmasi ve vyabanci bir Ulkede COVID-19 surecini
deneyimlemeleri gibi konular tartisiimistir. Calismaya katilmak isteyen uluslararasi

ogrencilerin birkaci kendi Ulkelerinden odak grubuna katihm saglamistir.

Uluslararasi 6grenciler kampus hayatinin 6énemli oldugunu fakat uzaktan egitim
surecinde ¢ok da zorlandiklarini sdylemislerdir. Bunun en blyuk sebebinin zaten uluslararasi

ogrenci olduklarindan ¢ok farkh kosullara uyum saglamayi 6grendiklerini ve COVID-19'un
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getirdigi degisime de bu yetileri sayesinde hizli uyum sagladiklarini belirtmiglerdir. Baska
onemli bir nokta da, uluslararasi 6grencilerin sosyal aglarinin kampus diginda da devam
etmesidir. Yasam sekli olarak bircogu arkadaslariyla ayni evde kalmaktadir. COVID-19

surecinde evlerine gitmeyen 6grencilerin sosyal hayatlarinda bu agidan bir degisim olmamistir.

Uluslararasi 6grencilerin belirttikleri diger bir konu ise vize islemleri gibi blrokratik
islemlerin uzamasi sonucu yasadiklarl stresin egitim sureglerini olumsuz etkilemesidir.
Kisitlamaya maruz kalan spor gibi faaliyetler; 6grencilerin kendilerini hareketsiz, kisitlanmis ve
sagliksiz hissetmesine neden olmustur. Ailelerinden uzakta olmak ve ulkelerine gidememe
ogrencilerin motivasyonlarini dusurmustir. Korona surecinde bazi 6grenciler karantinaya
alinmigtir. Ancak bazi 6grencilerin Ulke elgiliklerinden destek almalari ve maddi yardimda
bulunmalari 6grencilerin bu surecteki olumsuzluklari daha kolay atlatmalarini saglamistir. Son
olarak, uluslararasi 6grenciler bagka bir Ulkede virlse yakalanma korkusunun ¢ok yipratici ve
stresli oldugunu belirtmislerdir. Hem dil bariyeri hem de hastanede karsilasabilecekleri

olumsuz tavir siphesi bu suregcteki streslerini daha da arttirmistir.

Arasgtirma surecinde ayni zamanda Universitede ders veren akademisyenlerden de veri
toplanmigtir. Amag¢ akademisyenlerin gézunden surecin degerlendiriimesidir. Egitmenlerle de
Yuz ylze gorasmeler yapilmasi hedeflenmis ancak akademisyenlerin yogun ¢alisma temposu
buna el vermemistir. Universite genelinde akademisyenlere yonelik hazirlanan ankete 100
akademisyenden 47’si cevap vermistir. Anket bulgularina gore, egitmenler uzaktan egitime
gecilmesiyle birlikte is yuklerinin arttigini belirtmiglerdir. Bunun yaninda 2019-2020 bahar
dénemine gdére 2020-2021 giz dénemine daha hazirlikli basladiklarini vurgulamiglardir.
Egitmenlere, bu slrecgte ders verme becerilerinde goézlemledikleri gelisim soruldugunda,

katilimcilarin baylk ¢ogunlugu uzaktan egitim becerilerinin gelisim gdsterdigini belirtmistir.

Akademisyenlere 6gretme deneyimlerinde kendilerinin neyi motive ettigi soruldugunda,
ortaya cikan en onemli etken 6grencilerin 6grenmeye istegi ve motivasyonu oldugu, bunun
Ozellikle uzaktan egitimde belirleyici hale geldigini belirtmislerdir. Motivasyonlarini duguren ilk
u¢ etken olarak (1) motivasyonsuz 6grenci (2) artan is yuku ve (3) 6gretmen basina dusen

ogrenci sayisinin yuksek olmasi gosterilmisgtir.
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Editmenlere, uzaktan egditimde onlar sasirtan durumlar soruldugunda, dgdrencilerin

motivasyonlarinin 2020-2021 glz déneminde bir énceki doneme gbére daha iyi oldugunu
dusunduklerini belirtmiglerdir. Diger sasirdiklari ve birbiri ile ilintili bir konu da uzaktan egitim
ders tasariminin digtnduklerinin aksine daha fazla zaman aldigini, bununla birlikte uzaktan

egitime adaptasyonunun beklediklerinden daha kolay oldugunu fark etmeleri olmustur.

Bu doneme vyeniden baslasaydiniz neyi farkh yapardiniz sorusuna (1) Ders
hazirliklarina daha once baglardm (2) Ogrencileri uzaktan egitim 6grenme ortamina
hazirlamak igin girisimlerde bulunurdum (3) Ogrencilerin derse katilimini saglamak igin onlar

ile daha saglikli iletisim kurma yollarini kurardim cevaplari verilmistir.

Ozet 7. Odak grubu ¢calismasinda 6ne ¢ikan bulgular.

N

Ogrenciler yiiz yiize egitim sirasindayurtlar ve 6grenci evlerinde daha rahat odaklanabiliyorken, uzaktan egitim
doneminde aile ortaminda kendilerinden beklenen ek sorumluluklar nedeniyle ders galismakta zorlanmiglardir.

2

Egitmenlerin uzaktan egitimle birlikte artan beklentileri, stirecin 6grenciler agisindan daha yogun ve stresli
yasanmasina sebep olmustur.

|

Akran 6grenmesinden yararlanamama ve genel olarak 6grenciler arasi bilgi paylagiminin saglanamamasi,
ogrenciler tarafindan uzaktan egitimde galisma yikiniin artmasina sebep olan faktorler olarak
gorulmastar.

[

Uluslararasi 6grencilerin Covid-19 siiresince, saglik sisteminden yararlanirken karsilagabilecekleri olumsuz
tavirlardan dolayi kaygi duyduklari gorilmistar.

Egitmenler bu suregte is yiklerinin artmasina karsin uzaktan egitimle ilgli becerileri olumlu kazanimlar olarak
degerlendirmislerdir.

Sy

N
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5. SONUC VE TARTISMA

Bu projede, COVID-19 salgini sonucunda acil olarak gegilen yliksekoégretimde uzaktan
egitim faaliyetlerinin nitel ve nicel analizinin yapilmasi amaglanmistir. Calismada i¢ Anadolu
bolgesinde bir Universite 6rneklem olarak belirlenmis, projede kullanilan disiplinlerarasi
dizayna uygun olarak zengin bir veri seti elde edilmistir. Nicel ¢calisma, Universitede egitim
goren tum o6grencileri kapsayan kayitlardan ve proje kapsaminda yuratulen anket calismasi
sonucu elde edilen verilerden olugsmaktadir. Nitel ve nicel veri toplama araglar ile bir araya
getirilen bilgiler, standart ve gelismis metotlar ile incelendiginde bulgularin birbirini destekledigi
gobrismustir. Genel olarak uzaktan egitim slrecinde 6grenci ¢iktilarinda bir dists gézlenmedi
ise de degisen basari etkenleri ortaya konulmus, slregten daha fazla etkilenen hassas 6grenci
gruplari sosyoekonomik ve mekansal olarak arastiriimistir. Planlanmadan baglatiimis olsa
dahi, genel olarak yiiksek dgretimde son yillarda gdrilen uzaktan egitim pratigi sonucunda
olusan birikim ve bilgisayar, internet gibi araglarin Universite 6grencileri arasinda yaygin
erigilebilirligi sayesinde, surecin c¢iktilar agisindan anlamh bir negatif etki yaratmadigi
anlasiimaktadir. Fakat kadin 6grencilerin erkek égrencilere gore gosterdigi basari farkinin bu
surecgte azaldigi, nitel ve nicel analizden bunun sebebinin Universite diginda 6ne c¢ikan
toplumsal cinsiyet normlarinin, olabilecegi gérulmustir. Universitelerin kurumsal olarak
sagladigi esitlikci ortam, uzaktan egitimde korunamamakta, aile i¢i sorumluluklar, egitim
faaliyetleri diginda ev igleri gibi yakimlUlUkler, kadin 6grencilerin ulusal ve uluslararasi yazinda
belgelenen basari temelli kazanimlarini, bu projede kantitatif olarak da gdsterildigi gibi
azaltmaktadir. Uzaktan egitim surecinin devam etmesi halinde bu farkin daha da artacagi
ongorilebilir. Bununla birlikte erkek ogrencilerin de babalarina is yerlerinde yardim etmek gibi
ek yukumlulukler edindigi hem anket ¢alismasi hem de odak grup gérismelerinde 6ne ¢ikan

bulgular arasindadir.

Universitelerin kurumsal olarak sagladigi bir baska fayda yine uzaktan egitim sireciyle
anlasiimistir. Ayni dénemin dnceki yilina zit bir bigcimde, birinci sinif 6grencilerinin Gst seviye
ogrencilere gore daha basarisiz oldugu gérilmektedir. Bu bulguyla, fiziksel olarak tniversitede

olmanin ve bu deneyimi kazanmanin uzun vadeli avantajlari da gérulmus olmaktadir.
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Projenin 6ne ¢ikan bulgularinda bir tanesi, uzaktan egitime erigilen sehrin, é6grencilerin
genel bagarilarina etkisidir. Ulusal ve uluslararasi yazinda, 6grencilerin Universite egitimine
kadar yasadiklari sehrin, sosyoekonomik ve kiltlrel ¢esitli kanallarla yiksek 6grenim ¢iktilarini
etkiledigi gordlmustiar. Hiyerarsik modeller kullanilarak yapilan analizlerde, bu etkinin
ogrencilerin uzaktan egitim suresince evlerine donmeleriyle dort katina ¢iktigi goraimustar.
Uzaktan egitim suresince, ikamet edilen sehirler arasinda internet altyapisi, beseri ve sosyal
sermaye birikimi ve ekonomik gelismislik acisindan gdrilen farklarinin 6grenci ¢iktilarina daha
fazla etki ettigi distnulebilir. Ayrica sehirler arasinda COVID-19 slrecinde yasanan vaka
sayllarinda ve stres temelli farkliliklarin ve de goézlemlenemeyen kiiltir, egitime yaklasim gibi
farkhliklarin  6grenci c¢iktilarinda etkili oldugunu distinmek mimkindir. Projenin  odak
galismasinda, bazi 6grenci ailelerinin uzaktan egitimi dnemsemedikleri, 6grencilere ders
galisma kosullarini saglamakta isteksiz olduklari gértlmustur. Mahalle ya da sehir dlgeginde
benzer bir yaklagsimla sik sik karsilasan bir 6grenci ile, beseri sermayesi yuksek bir sehirde
yasayan bir 6Jrenci arasinda, bu acidan basari farklarinin gézlenmesi olasidir. Regresyon
analizlerinde belirtilen ve uzaktan egitimde, il merkezlerinin, ilge merkezleri ve dzellikle kdylere
gore daha avantajli olduguyla ilgili cikti da 6grencinin egitime eristigi bolgenin internet ve diger
altyapilara erisiminin énemini gostermistir. Universite kurumu dahilinde esit sartlarda egitim
gbren 6grenciler arasinda yukarida bahsedilen farklar oldukg¢a azalmaktadir. Benzer sekilde,
ogrencilerin egitime eristikleri evlerin kosullari ve hane halki 6zellikleri de yine Universitelerin
kontrolU disinda 6grenci giktilarini etkilemektedir. Projede ylksek gelirli ve en az Universite
egitimini tamamlamis ebeveynlere sahip 6grencilerin daha basarili oldugu goériimustdr. Yine
kendine ait bir odaya ve bilgisayara sahip 6grencilerin bu firsatlara sahip olmayan 6grencilere

gbre uzaktan egitimde daha avantajli olduklari projenin bulgulari arasindadir.

Projede 6ne c¢ikan ve dikkatle ele alinmasi gereken bir diger konu ise 6grenci
ciktilarinda egitmen etkisidir. Uzaktan egitimle birlikte egitmenlerin 0grenci basarisindaki
etkilerinin azaldig1 gorulmustur. EGitmenlerin asenkron ¢alisma bicimlerine agirlik vermesi ve
bunun sonucu olarak 6grencilerin bireysel olarak daha yogun olarak ¢aligmalarini gerektiren
sureg, geleneksel ogrenci 6gretmen iligkilerini sekteye ugratmakta, egitmenlerin deneyim ve
ogretim tekniklerinin dnemini bir 6lgude azaltmaktadir. Bu bulguyu destekler nitelikte, odak
calismasinda da d6grencilerin artan c¢alisma yukiunden sikayet ettikleri goralmastir. Yine

asenkron ve senkron metotlarin etki analizi yapildiginda, asenkron ogretim biciminin anlamli
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olarak égrenci basarisini artirdig1 gérilmus, bu bulgu da bir anlamda egitim surecinde egitmen

etkisinin azaldi§1 bulgusunu desteklemistir.

Son yillarda geligtirilmis cevrimici platformlar, artik laboratuvar temelli uygulamal
derslerin uzaktan yurutilmesine katki saglasa da fen bilimleri alaninda egitim alan 6grencilerin
uzaktan ogretim biciminde bir Olgide dezavantajli olduklari goérulmustur. Sosyal bilimler
alaninda egitim goren o6grencilerin sozel agirlikh ders icerikleri sayesinde bu surecte daha

basarili olduklari ampirik olarak gosterilmigtir.

Son olarak COVID-19 salgini ile yiz ylze egitimden uzaktan egitime gecisin, 6grenciler
acisindan zor bir sure¢ olarak deneyimlendigi gorulmustir. Surecin, 6zellikle kaygl seviyesi
yuksek ogrencilerin basarilarinda anlamli bir diustse sebep oldugu anlasiimistir. Bununla
birlikte gorece kalaballk ailelerde sosyallesme imkanlari ile yalnizlasmanin olumsuz
sonugclarinin online gecildigi gorilmektedir. Benzer bicimde, fiziksel ve sanal yeni hobiler
edinen ogrencilerin basarilarinda anlamli bir artis goértulmektedir. Bir motivasyon gdstergesi

olarak 6grencilerin se¢cmeli derslerde daha basaril olduklari da bulgular arasindadir.

Bu projede gerek COVID-19 salgini sonrasi yuksek ogrenim Uzerine yapilan ilk
calismalardan biri olmasi gerekse analizlere temel olugsturan veri zenginligi ve metodolojik
kapsami agisindan, egitim literatirine o6zgin bir katki saglamaktadir. Global bir kriz
doéneminde yulratilen uzaktan egitim faaliyetlerinin etki analizi, gincel bir soruna cevap
verirken, bulgularin giderek yayginlasmasi beklenen uzaktan egitim pratiklerinin
iyilestiriimesinde bir referans niteligi tasimasi umulmaktadir. Proje kapsaminda elde edilen;
uzaktan egitimde dezavantajli 6grenci gruplarinin belirlendigi bulgular, stres ve kaygi temelli
basari belirleyenleri, Universitelerin kurumsal rollerine dair bulgular, ilk defa uzaktan egitim
baglaminda nicel ve nitel olarak ortaya koyulmustur. Ayrica projede islenen, uzaktan egitimin
mekansal analizi bashgi, bu alanda bir ilk olma Ozelligi tagimaktadir. Yine uzaktan egitimde
egitmen roliine dair bulgular ilk defa bu proje ile nicel olarak tartisiimistir. Bu agidan proje,
gerek kullanilan disiplinlerarasi yontem, gerekse elde edilen bulgulari agisinda ulusal ve

uluslararasi yazina dnemli ve 6zgun bir katki sunmaktadir.

ONERILER
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Proje calismasi ile elde edilen bulgulardan, uzaktan egitim uygulamalarinin
geligtiriimesine ydnelik bir takim politika 6nerileri sunmak mumkdnddr. Bu 6neriler asagida

listelenmisgtir.

e YUrGtdlen projede hem &grencilerin hem de egitmenlerin uzaktan egitim sidresince is
ve ¢alisma yiklerinin arttigi gérdimustar. Bu sonugtan, mifredat, ders programi ve ders
izlencelerinin uzaktan egitime uygun bir bicimde yeniden hazirlanmasi gerektigi
anlasiimaktadir. Uluslararasi ylUksekogretim kurumlarda ornekleri gorulen, sadece
akademik danismanlik birimlerinin kurulmasi uzaktan egitimin organizasyonunda
faydali olacadi dustnilmektedir. Ayrica Tirkiye’de de uygulanan Bologna strecinin
uzaktan egitimde degisen ders ve mifredat ylklerine gére yeniden dizenlenmesi
gerekmektedir. Bu diizenlemeler ile haftalik senkron ve asenkron calisma saatleri ve
diger 6grenme aktivitelerine uygun ders kredileri belirlenmelidir.

e Projede, yuz yuze ve uzaktan egitim modelleri karsilastirildiginda, o6grencilerin
Universite deneyimlerinin 6nemi daha da 6ne ¢ikmistir. Salgin kosullari bir dénem daha
devam etse dahi, Universiteye yeni baslamis, hazirlik ve birinci sinif égrencilerinin
derslerinin bir bolimini ylz ylze yapabilmeleri igin kosullarin saglanmasinda fayda
gorulmektedir. Bu o6grenciler igin hibrit bir modelin daha uygun olacagi
dusunulmektedir. Bunlara ek olarak oryantasyon, seminer ve aktif 6grenme faaliyetleri
ile hazirhk ve birinci sinif 6grencilerinin Universiteyle baglari guglendirilmelidir.

e Uzaktan egitimde o6grencilerin ¢odu, akran &grenmesinden faydalanamamislardir.
Mufredatlarda ve ders izlencelerinde égrencilerin birlikte galismalari tesvik edilmelidir.
Ayrica uzaktan yapilan derslere grup calismasi ve tartismasinin nasil yapildigina dair
giris bilgilerinin ve aktivitelerinin olmasi, 6grencilerin birbirlerini tanimalari ve birlikte
¢alisma kalttrd edinmeleri agisindan faydali olacaktir.

e Projenin bulgulari arasinda ev kosullarinin ve ebeveynlerin egitim duzeylerinin 6grenci
bagarisina etkisi 6ne g¢ikmaktadir. Ozellikle uzaktan egitime evde erigilmesiyle,
ebeveynlerin egitime bakisi belirleyici hale gelmektedir. Ailelerin egitim ve 6gretimin
O6nemi ile ilgili farkindalklarini artirmaya yoénelik ¢alismalar yapilmalh, 6zellikle
ogrencilerin ders yukunu anlamalarini saglayacak bilgiler verilmelidir.

e COVID-19 salgini ve uzaktan egitimin getirdigi stres g6z 6ntne alindiginda, 6grencilere
psikolojik destek verilmesinde fayda gorilmektedir. Universitelerin ilgili birimleri

guclendirilmeli ve buralardaki uzman sayisi artiriimaldir.
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Projede aile bireyleriyle de olsa sosyallesen, yeni hobi ve aktiviteler edinen égrencilerin
basarilarinda anlamh bir artig goézlenmigtir. Uzaktan egitimde ders digi sosyal
faaliyetler oldukga sinirli kalmaktadir. Universitelerin bu konuda farkindalik yaratacak
onlemler almasi, égrenci kullpleri gibi Gniversite i¢i olusumlarin bu donemde de aktif
tutulmasi faydali olacaktir.
Proje bulgularindan, uzaktan egitimde egitmen etkisinin azaldigi goérdimustir. Bu
ogrenci ¢iktilarindaki esitlik agisindan kisa vadede olumlu bir gelisme gibi gorulebilir.
Fakat dijitallesme ile birlikte tehlikeye giren, geleneksel 6gretmen dgrenci iligkilerinin
ve bunun sonucu ortaya ¢ikan inovatif/6grenci odakh 6gretim metotlarinin faydasinin
korunmasi buyluk énem tasimaktadir. Bu acidan egitmenlerin uzaktan egitim bicime
entegrasyonu saglanmall ve bu yonde egitim calismalari yuruttlmelidir.
Projede asenkron egitim metodunun o6grenci ciktilari agisindan faydasi ortaya
konulmustur. Bu bulguyla birlikte senkron ve asenkron metotlarin birlikte uygulandigi
ogretim biciminin uzaktan egitimde ideal sonuglari verecedi gorilebilir. Senkron
yurutilen dersler kaydedilmeli, asenkron olarak o6grencilere sunulmalidir. Asenkron
egitimin proje ile kanitlanan basarisi da g6z onune alindiginda, Universitelerdeki
derslere devam zorunlulugunun esnetilebilecegi diistniilebilir. internet baglantisi
sorunlari ya da bilgisayar hatalari gibi durumlarda senkron derslere katilamayan
ogrencilerin kayitlara erisimi saglanarak 6gretim sistemi daha verimli hale getirilebilir.
Yuz yuze egditimde, 6grencilerin egitime eristikleri sehir, basari belirleyicilerinden biri
haline gelmistir. Bu projede sehirler basar etkileri temelinde siralanmistir. Bundan
sonraki ¢alismalarin uzaktan egitimde mekansal (sehir, ilge ve mahalle dl¢cedinde)

etkileri kapsamh bir sekilde arastirmasinda fayda gortlmektedir.
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